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OZET

Bashk: Tiirkiye’de ilkokul ve Ortaokul Kademelerinde Matematik Derslerinde Web
Tabanli Egitim Yontemi ile Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi
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Kabul Tarihi: 23.07.2024 Sayfa Sayisi: 95

Bu arastirma Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Web tabanli egitim yontemi ile yapilan
lisansiistii  tezlerin nasil bir egilim gosterdigini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada nitel
yontemlerden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir. Tezlerin incelenmesi i¢in tez inceleme
formu olusturulmustur. Elde edilen veriler analiz edilirken nitel veri analiz yontemi kullanilmustir.
Sonuglara bakildiginda tez tiirlerinin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezi oldugu, tezlerin dilinin agirlikla
Tiirkge oldugu, tezlerin yaym yilina gore dagiliminin diizenli olmadigi ve yillara gore farkliliklar
gosterdigi sonuglarina ulagilmigtir. Tezlerin yapildig: tiniversitelerin dagilimma bakildiginda en fazla
calismanin Gazi Universitesi’nde ve Marmara Universitesi’'nde, enstitii olarak ise Egitim Bilimleri
Enstitiisii biinyesinde yapildigi sonucuna ulasilmistir. Tezlerde en fazla Web Tabanli, Teknoloji
Destekli, Matematik Ogretimi, Matematik Egitimi, Teknoloji kelimelerinin anahtar kelime olarak
kullanildig1 gozlenmistir. Tezler en ¢ok “Sayilar ve Islemler” ile “Geometri ve Olgme” grenme
alanlar tizerine yapilmistir. Ortaokul kademesinde ilkokula gore daha fazla tez ¢aligmasi yapildigi,
tezlerde 6rneklem grubunun en fazla 61-75 kisi araliginda oldugu goriilmiistiir. Arastirma yontemleri
ve veri analiz yontemleri incelendiginde nicel yontemin daha fazla benimsendigi goriilmektedir. Veri
toplama araci olarak en yaygin kullanilan araglarin baginda basar testleri ve goriismeler gelmektedir.
Tezlerin sonuglar incelendiginde web tabanli egitim ydntemleri, matematik basarisim1 genellikle
olumlu yonde etkilemistir. Bu yontemler, matematige yonelik tutum ve motivasyonda da genellikle
olumlu sonuglar saglamis, nitel goriismelerde de bu yontem &grenci, 6gretmen ve veliler tarafindan
genellikle olumlu karsilanmistir. Sonuglar, web tabanli egitimin gelecekteki arastirmalar i¢in 6nemli
yonler sundugunu ve egitim programlarmin bu bulgular dogrultusunda gelistirilebilecegini
gostermektedir. Arastirma sonunda arastirmacilar i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur. Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan sonuglarin yeni aragtirmacilara rehber olacagi ve bu tez c¢alismasinin
alanyazina katk1 saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik Ogretimi, Teknoloji Destekli Egitim, Web
Tabanli Egitim, Web Destekli Egitim.
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This research aims to examine the trends in postgraduate theses conducted through web-based
education methods at the primary and secondary school levels in Turkey. The study utilized document
analysis, one of the qualitative research methods. A thesis review form was created to analyze the
theses. The data obtained were analyzed using a qualitative data analysis method. The results revealed
that the majority of the theses were master's theses, the language of the theses was predominantly
Turkish, the distribution of the theses according to their publication year was irregular, and there were
variations over the years. The distribution of the universities where the theses were conducted showed
that the most studies were carried out at Gazi University and Marmara University, specifically within
the Institute of Educational Sciences. It was observed that the most commonly used keywords in the
theses were Web-Based, Technology-Assisted, Mathematics Teaching, Mathematics Education, and
Technology. The theses mainly focused on the learning areas of "Numbers and Operations" and
"Geometry and Measurement.” It was found that more thesis studies were conducted at the secondary
school level compared to primary school, and the sample group in the theses mostly ranged between
61-75 participants. When examining research methods and data analysis techniques, it was noted that
the quantitative method was more frequently adopted. The most commonly used data collection tools
were achievement tests and interviews. The findings showed that web-based education methods
generally had a positive impact on mathematics achievement. These methods also generally provided
positive results in terms of attitudes and motivation towards mathematics, and qualitative interviews
revealed that this method was generally well-received by students, teachers, and parents. The results
suggest that web-based education offers important insights for future research and that educational
programs can be developed in line with these findings. Various recommendations were made for
researchers at the end of the study. It is believed that the findings of this research will guide new
researchers and contribute to the literature.

Keywords: Mathematics Education, Mathematics Teaching, Technology Supported Education, Web
Based Education, Web Aided Education.
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BIRINCI BOLUM
GIRIiS
Matematik; Tirk Dil Kurumu Sézliigiinde cebir, aritmetik, geometri gibi sayi, sembol
ve Olgii temeline dayanan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi olarak
tanimlanmaktadir. Matematik 6gretiminin bireylerin diisiince ve ufkunu gelistirdigi,
bireylere farkli bir bakis agis1 kazandirdigi ve farkli yorumlar yapabilmeyi sagladigi igin
bilgi toplumunun olusmasi ve iilkelerin gelismesinde Onemli bir yere sahip oldugu
belirtilmektedir (Aydin, 2003). Matematik egitiminde amag, anlasilir ve mantik
cercevesinde diigiinerek iletisim kurmak, muhakeme becerisini gelistirmek ve genelleme

yapabilmeyi saglamaktir (Akin, 1996). Baykul’a (2005) gore, insanlarin matematigin ne

oldugu ve nasil goriildiigline dair goriisleri su sekilde gruplanabilir.

e Matematik, giinlik yasamdaki problemleri ¢6zmek i¢in bagvurulan

sayma, hesaplama, ¢izme ve 6lgme islemidir.
e Matematik, bazi sembollerin kullanildig: bir dildir.
e Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistemdir.

e Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz  c¢evreyi

gelistirmemizde bagvurdugumuz bir yardimeidir.

2024 yilinda giincellenmis olan ilkokul ve ortaokul matematik dersi Ogretim
programinin amact matematik 6grenme-0gretme siirecini ilgi ¢ekici, etkilesimli ve
bireyin giinlik yasamina duyarli hale getirmektir. Program, ogrencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi iist diizey becerilerini gelistirmeyi
Oonemser. Matematiksel diislinmenin sistematik ve analitik yapisi dikkate alinarak,
ogrencilerin bilgi edinmek yerine, matematiksel bilgiye ulagmay1 saglayan becerilere
sahip olmalar1 ve bilgileri iligkilendirerek yapilandirmalart 6n planda tutulur. Egitsel
oyunlar ve somut yasam modelleriyle desteklenen program, bireysel ve grup ici
sorumlulugu vurgular ve sosyal-duygusal Ogrenme becerilerini gelistirir. Icerik,
disiplinler ve beceriler arasi iligkiler kurularak giinliik yasam gereksinimlerine gore

yapilandirilmis olup, 6lgme ve degerlendirme araglart siire¢ odakli kullanilir.



flkokul ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program1’yla 6grencilerin:

1. Matematiksel muhakeme, problem ¢6zme, temsil, veri ile ¢alisma ve veriye
dayali karar verme, matematiksel ara¢ ve teknoloji kullanma becerilerini etkin

bir sekilde kullanmalari,

2. Kavramsal, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerilerini matematik alan
becerileri ile biitiinciil bir sekilde matematik 6grenmenin siirecine ve sonuglarina

yansitmalari,

3. Edindikleri becerileri kullanarak matematiksel bilgiye ulagmalar1 ve bilgilerini

beceriye doniistiirmeleri,

4. Matematik o©grenme egilimlerinin farkinda olmalar1 ve bu egilimleri

gelistirmeleri,

5. Edindikleri degerleri matematik 0grenme siirecine yansitmalart ve matematik

ogrenirken degerlerini gelistirmeleri,

6. Edindikleri matematiksel bilgi, beceri, egilim ve degerleri farkli &grenme

stireclerine, diger derslere ve giinliik yasamlarina yansitmalari,
amaclanmaktadir (MEB, 2024).

Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde iilkemizde matematik egitiminin heniiz
istenilen seviyede olmadigi, dgrencilerin sinavlardaki matematik ortalamalarinin diigiik
oldugu, bu dersten genellikle basarili olamadiklart ve matematikten uzaklastiklari

goriilmektedir (Kutluca, Alpay ve Kutluca, 2015; Savas, Tas ve Duru, 2010).

Matematik, Ogrenciler tarafindan genellikle sikici, zor, karmasik, anlagilmayan ve
sevilmeyen bir ders olarak kabul gérmektedir (Even ve Tirosh, 2002; Keklikci ve
Yilmazer, 2013; Kutluca, Alpay ve Kutluca, 2015; Sengiil ve Cantimer Gerez, 2016;
Yavuz, Giilmez ve Ozkaral, 2016). Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz
olmalarinda matematige kars1 gelistirdikleri bu olumsuz tutumlart ve disiik dzgiivenleri
en Onemli etkenlerden biridir (Baykul, 2014). Ancak, matematik 6gretimi ile ilgili
yapilan ¢aligmalar, matematiksel diistinmenin gilinlilk yasamimiza katkilarinin farkinda

olan, matematik ile ilgili oyunlar oynayan ve matematigi yasamin bir parcasi olarak



goren Ogrencilerin matematik kaygisinin diistiiglini ve matematige olan ilgi ve
sevgilerinin arttigin1 gostermektedir (Hendel, 1980). Bu tiir yaklagimlar, matematik

ogretiminin daha etkili ve keyifli hale gelmesine yardimci1 olabilir.

Baki (2009) matematik 6gretiminde ¢ocuklara matematigin giizelliklerini gorme, farkli
oriintiiler ve iligkiler kesfetme firsat1 verildiginde ¢ocuklarin matematigi daha zevkli ve
keyifli bulmaya baslayacaklarin1 belirtmektedir. Ayrica, Ruffell, Mason ve Barbara’nin
(1998) arastirmalari, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilar1 ve deneyimleri arttik¢a
matematige karsi olan tutumlarinda olumlu yonde degisimler yasadigini ortaya

koymaktadir.

Web tabanli egitim, geleneksel siiflardan farkli olarak ogrencilerin ¢evrimigi
platformlarda o6grenmelerini saglayan bir yontem olarak vurgulanir (Simonson,

Smaldino, Albright ve Zvacek, 2012).

Palloff ve Pratt (2007) kitab1, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda giiclii ve etkili 6grenme
topluluklart olusturmanin, ¢evrimigi egitimin basarisi igin kritik oldugunu vurgular.
Cevrimi¢i 6grenmenin, yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda
Ogrenciler arasinda gii¢lii bir bag kurulmasimi ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi
yaratilmasint gerektirdigini One silirer. Bu baglamda, uygun teknolojik araglarin
kullanimi, etkili iletisim stratejileri ve is birligini tesvik eden yontemlerin ¢evrimigi
ogrenme topluluklarinin gelismesi i¢in hayati oneme sahip oldugunu vurgular.
Egitimcilerin, Ogrencilerle anlamli iliskiler kurarak ve onlarin aktif katilimin
saglayarak, ¢evrimici Ogrenme siireglerini daha etkili hale getirebilecegini One
sirmektedir. Diger yandan, Sahin ve Gezer (2012) c¢alismalarinda, ¢evrimici
ogrenmenin Tirkiye’de egitim ortamlarinda nasil uygulandigini, Ggrenci basarisi
tizerindeki etkilerini ve bu alandaki potansiyel zorluklari detayli bir sekilde ele

almiglardir.

Web tabanli egitim, teknolojinin sundugu olanaklarla matematik egitimini daha
erisilebilir, etkili ve etkilesimli hale getirerek Ogrencilerin 68renme deneyimini

zenginlestiren dnemli bir ara¢ haline gelmistir.

Tim bu caligmalar 1s18inda, web tabanli egitim, Ozellikle matematik egitiminde,

ogrencilere zaman ve mekan kisitlamalarini asma, farkli 6grenme stillerine uygun



materyaller sunma ve interaktif uygulamalarla 6grenme deneyimini pekistirme imkani
sunmaktadir. Bu sekilde, Ogrencilerin matematik konularini daha derinlemesine
anlamalar1 ve kavramlar1 uygulama becerilerini gelistirmeleri desteklenir. Ayrica,
cevrimigi platformlar araciligiyla 6gretmenler, 6grencilerin ilerlemesini takip edebilir,
bireysel ihtiyaglarina gore oOzellestirilmis geri bildirimler saglayabilir ve etkilesimli
aktiviteler diizenleyerek 0grenme siirecini daha eglenceli hale getirebilirler. Bu sayede,
Ogrenciler matematiksel kavramlar1 ve problemleri dijital platformlar araciliiyla daha
etkili bir sekilde 6grenebilir ve pekistirebilirler. Bu baglamda, web tabanli matematik
egitimi, Ogrencilerin matematikle ilgili Ozgilivenlerini artirarak onlar1 gelecekteki

akademik ve mesleki basarilari i¢in hazirlar.
1.1. Arastirmanin Amaci

Matematik egitimi, liretken, yenilik¢i ve rekabet giicii yiiksek bireyler yetistirmede
kritik bir rol oynar. Bu dogrultuda hazirlanan Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin bilgi ediniminden ziyade matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi ve bilgileri arasinda iliski kurarak yeni bilgilerle birlestirmeyi
hedeflemektedir. Program, sistematik ve analitik diiginme yapisin1 temel alarak,
Ogrencilerin matematiksel bilgiyi sorgulama ve yapilandirma becerilerini 6n planda
tutar (MEB, 2024). Bu baglamda, matematik Ogretiminde ¢esitli yaklasim ve
yontemlerin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu yontemlerden biri olan Web Tabanl
Matematik Egitimi, lisansiistii diizeyde yapilan arastirmalar ve ¢aligmalar ile matematik
egitimine Onemli katkilar sunabilir. Lisansiistii tezler, bu alanda calisan egitimci ve
arastirmacilar icin siire¢ boyunca elde edilen verileri ve sonuglari icermesi agisindan yol

gosterici olabilir.

Bu arastirmanin amaci Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik
dersinde web tabanli egitim ydnteminin uygulamalarma yonelik yapilan lisansiistii
tezleri incelemektir. Bu inceleme kapsaminda tezlerin tiirli, yayin yili, yapildig:
liniversite, enstitli, anahtar kelimeler, konusu, dili, 6rneklem grubu, arastirma deseni,

veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve sonuglart analiz edilecektir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin amaci ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik derslerinde web
tabanli egitim yontemini kullanmak isteyen arastirmacilara rehberlik etmektir.
Calismanin, arastirmacilara 6rneklem se¢imi, sinif seviyesi ve web tabanli egitimde
konu belirleme gibi konularda yol gosterici olacagi diisliniilmektedir. Ayrica, miifredat
gelistiriciler ve dgretmenler, ders siireglerini olustururken web tabanli egitim yontemi
alaninda yapilmis lisanslistii tezleri bir arada inceleme firsati bulacak ve bu
caligmalardaki bulgular ile diger verileri kolaylikla degerlendirebileceklerdir. Biitiin bu
faktorler dikkate alindiginda, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik
derslerinde web tabanli egitim yontemi uygulamalarina yonelik lisansiistlii tezlerin
incelenmesinin literatiire 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
daha oOnce yapilan ¢alismalardan ayrisan yoni ilkokul ve ortaokul kademelerinde
matematik derslerinde web tabanli egitim yontemlerinin kullanimin1 daha derinlemesine
ve kapsamli bir sekilde ele almasidir. Alanyazinda her iki kademede bu alanda yapilmis
lisansiistii tezleri inceleyen bir ¢caligsmaya rastlanmamistir. Calismanin bu yoniiyle 6zgiin
oldugu ve alanyazina katki sunacag diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirma Problemleri

Arastirma kapsaminda asagidaki problemlere cevap aranmustir.
Matematik 6gretimi alaninda web tabanli egitim iizerine yapilan lisansiistii

1. Tezlerin tiiriine, yillara, yazildiklar1 dile, yiiriitiildiikleri tiniversitelere ve
yapildig1 enstitiilere gére dagilimlar1 nasildir?

2. Tezlerde kullanilan anahtar kelimeler ve calisilan konulara goére dagilimlar
nasildir?

3. Tezlerde hangi 6rneklem grubu ve 6rneklem grubu biiyiikliigi kullanilmigtir?

4. Tezlerde kullanilan web tabanli egitim yontemlerinin dagilimi nasildir?

5. Tezlerde kullanilan veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ile arastirma
yontem ve yaklasimlari nelerdir?

6. Tezlerin sonuglar1 nelerdir?



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

o Tiirkiye’de hazirlanan ilkokul ve ortaokul kademelerinde Web Tabanli Egitim
alaninda yapilmis tezlerin Yiiksek Ogretim Kurulu Yaym ve Dokiimantasyon
Daire Baskanligi’nca dizinleme islemlerinin eksiksiz bir sekilde ortaya
konuldugu varsayilmistir.

e Arastirma kapsaminda ele alinan lisansiistii caligsmalarin Tiirkiye evrenini temsil

ettigi varsayilmistir.
1.5. Simirhiliklar ve Simirlamalar
Bu arastirma;

o Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) ulusal tez merkezi veri tabaninda yer alan ve
ulagilabilirligi bulunan 2000-2023 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarla sinirlidir.

e Arastirma Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde web tabanli egitim
yontemi kullanilan ve erisime acik olan lisansiistii (yiiksek lisans/doktora) tezleri
ile siurhidir.

1.6. Tammmlar

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanarak niceliklerin

ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK, 2024).

Teknoloji: Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve
aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi; uygulayim bilimidir.
Insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereclerle

bunlara iliskin bilgilerin tiimiidiir (TDK, 2024).

Web Tabanh Egitim: Web tabanli egitim, 0grenci ve Ogretmenin siirece dahil
olabildigi, es zamanli veya es zamansiz olarak isitsel ve gorsel materyallerle
desteklenen elektronik ortamda gerceklesen e-G6grenme veya cevrim i¢i dgrenmedir.
Web tabanli egitim, internet lizerinden erisilebilen ders materyalleri, ¢evrim i¢i tartisma
forumlari, video konferanslar ve etkilesimli simiilasyonlar gibi c¢esitli 0grenme

araclarini icerir (Engin, Tosten ve Kaya, 2010).



IKiINCi BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Web Tabanh Egitimin Tarihcesi

Web tabanli egitimin kokenleri, internetin yayginlagsmasiyla birlikte 1990’11 yillarin
ortalarina kadar uzanmaktadir. Tezci’ye (2003) gore, bu donemde, egitimde internetin
kullanimi, egitim materyallerine daha genis bir erisim saglamak amaciyla baslamistir.
Internetin hizli gelisimi ve World Wide Web’in (WWW) popiilerlesmesi, 6gretim

yontemlerinin dijitallesmesine ve uzaktan egitimin 6nem kazanmasina yol agmustir.

Web tabanli egitim, Tiirkiye’de 6zellikle 2000’1 yillarda yayginlasmaya baslamistir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve ¢esitli iiniversiteler, uzaktan egitim programlarini ve
e-6grenme platformlarini uygulamaya koymus; bu siiregte 6grenci ve dgretmenlerin
internet aracilifiyla ders materyallerine erisimi ve etkilesimi artmistir (Tiysiiz ve

Aydin, 2007; Oral ve Kenanoglu, 2012).

2000’11 yillarin baglarinda tniversiteler ve egitim kurumlari, web tabanli egitim
sistemlerini gelistirerek, Ogrencilerin 6grenme siireglerini desteklemeye baslamistir.
Yaylak’a (2010) gore, bu donemde web tabanli egitim, esnek Ogrenme saatleri ve

cografi sinirlamalarin ortadan kalkmasi gibi avantajlariyla 6ne ¢ikmistir.

COVID-19 pandemisi sirasinda web tabanli egitimin énemi daha da artmistir. Balliel
Unal’in (2017) belirttigi gibi, egitim kurumlari, yiiz yiize egitimin miimkiin olmadig
durumlarda, 6grencilerin egitimlerine devam edebilmesi i¢in cevrimici platformlara
yonelmistir. Bu siire¢, web tabanli egitimin potansiyelini ve etkisini daha genis bir

Olcekte gostermistir.
2.2. Web Tabanh Egitim ve Ogretim

Bilgisayar destekli egitimde kullanilabilecek yontemlerden biri olan web tabanlh
ogretim, Ogrencilere belirli kazanimlar1 kazandirmak amaciyla planli ve siireli bir

sekilde internet iizerinden sunulan, rehber ve kaynak niteliginde bir egitimdir. Bu



yontem, bilgisayar destegi saglayarak O6grencilerin 6grenme siireclerini destekler ve

gelistirilmis egitim materyalleri sunar (Engin, Tosten ve Kaya, 2010; Vural, 2014).

Web tabanli egitim ve 6gretim, dijital teknolojilerin egitime entegrasyonunu saglayarak
geleneksel smif ortamlarmi déniistiiren yenilik¢i bir yaklasimdir. Ozellikle internet
erisiminin yayginlagmasiyla birlikte, egitimciler ve o6grenciler, cografi sinirlamalari
asarak bilgiye daha hizli ve kolay erisim saglayabilmektedir. Bu egitim modeli,
ogrencilere kendi 6grenme hizlarina uygun, esnek bir 6grenme ortami sunar. Ayrica,
cevrimigi kaynaklar ve etkilesimli icerikler sayesinde 6grenme deneyimi daha zengin ve

cesitli hale gelir (Oztiirk, 2012).

Engin, Tosten ve Kaya’ya (2010) gore, bilgisayar destekli egitimde kullanilabilecek
yontemlerden biri olan web tabanli 6gretim, 6grencilere belirli kazanimlar1 kazandirmak
amaciyla planl ve siireli bir sekilde internet iizerinden sunulan, rehber ve kaynak
niteliginde bir egitimdir. Vural (2014) ise, bu yontemin, gelistirilmis egitim materyalleri

sundugunu belirtmektedir.

Pandemi déneminde Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) gelistirdigi Egitim Bilisim Ag1
(EBA) gibi platformlar, web tabanli egitimin énemini bir kez daha ortaya koymustur.
EBA, o6grencilere ve Ogretmenlere genis bir ders igerigi yelpazesi sunarak egitimde
stirekliligi saglamistir (MEB, 2020). Bu siiregte, 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin artmasi, egitimde dijital doniisiimiin hizlanmasima katkida
bulunmustur. MEB’in raporlarina gore, web tabanli egitim platformlari, egitim

kalitesini artirmada 6nemli bir rol oynamuistir.

Universiteler de web tabanli egitim konusunda cesitli yenilik¢i uygulamalar
gelistirmistir. Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM), 6grenci geri
bildirimlerine dayanarak, web tabanli egitimde basar1 faktorlerini belirlemistir. Bu
faktorler arasinda, 0grenci-6gretmen etkilesimi, esnek ders programlart ve etkilesimli
ders materyalleri bulunmaktadir. Bu unsurlar, 6grencilerin derslere katilimini artirarak

akademik basariy1 desteklemektedir.

Tirkiye'de web tabanli egitim ve uzaktan egitim {izerine yapilan arastirmalarda da
Ogrenci-ogretmen etkilesimi, esnek ders programlar1 ve etkilesimli ders materyallerinin

onemi vurgulanmaktadir. Ornegin, Yiikseltiirk ve Yildirim (2008) tarafindan yapilan bir



caligma, Tiirkiye'deki uzaktan egitim programlarinda 6grenci-6gretmen etkilesiminin,
Ogrenci motivasyonu ve basarist tlizerindeki olumlu etkilerini incelemistir. Calismada,
etkili iletisim ve rehberlik saglanan 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi ve
derslere olan ilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yam sira,
Bozkurt ve digerleri (2015) tarafindan yapilan bir arastirma, esnek ders programlarinin
ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore calisabilmelerine olanak tanidigini ve bu
durumun, 6grencilerin derslere katilimini artirarak daha basarili olmalarini sagladigini
belirtmistir. Aym ¢alismada, etkilesimli ders materyallerinin de 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimini tegvik ettigi ve bu sayede 6grenme deneyimlerinin zenginlestigi

vurgulanmigtir.

Web tabanli egitimde kullanilan 6gretim teknolojileri, 6grenci merkezli 0grenme
yaklagimini tegvik etmektedir. Kaya ve Akdemir (2014), teknolojinin egitimdeki roliinii
vurgulayarak, web tabanli 6gretim yontemlerinin 0grenci basarisini artirabilecegini,
O0grenme deneyimini zenginlestirebilecegini ve egitimdeki geleneksel ydntemlerin
eksikliklerini giderebilecegini one siirer. Ayrica, bu yontemlerin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve egitimcilerin teknolojiyi nasil kullanacaklarina

dair yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalarinin 6nemini de vurgular (Kaya ve Akdemir,

2014).

Sonu¢ olarak, web tabanli egitim ve Ogretim, egitimde erisilebilirligi artirarak,
ogrencilere ve 0gretmenlere daha esnek ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Bu model, dijital doniisiim siirecinde 6nemli bir rol oynamakta ve egitimde yenilik¢i
uygulamalarin yayginlasmasini saglamaktadir. Hem bireysel 6grenme hizina uygunlugu
hem de genis kaynak erisimi sayesinde, web tabanli egitim, gelecekte egitim

sistemlerinin temel taglarindan biri olmaya devam edecektir diyebiliriz.
2.2.1. Web Tabanh Egitim ve Ogretimin Yararlari

Web tabanli egitim ve 6gretim, giiniimiiz egitim sisteminde 6nemli bir yer tutmaktadir.
Internetin yayginlasmas1 ve dijital teknolojilerin hizla gelismesi, Ogrencilere ve
O0gretmenlere bir¢cok avantaj sunmaktadir (Giilbahar, 2018). Web tabanl egitim, cografi
siirlar1 ortadan kaldirarak her yerden erisilebilir olmay1 saglar. Bu ozellik, 6zellikle

kirsal bolgelerde yasayan veya fiziksel olarak okula ulasma imkani olmayan 6grenciler



icin biiylik bir firsat sunar. Ayrica, 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine ve
cesitli dijital kaynaklardan faydalanmalarina olanak tanir. Bdylece, egitim siirecleri
daha esnek ve erisilebilir hale gelir. Bu durum, egitimde firsat esitligini destekler ve

O0grenme deneyimlerini daha kisisellestirilmis ve etkilesimli kilar.

Web tabanli egitim, 6grencilere kendi 6grenme hizlarima gore ilerleme imkani tanir.
Geleneksel sinif ortaminda her 6grenci aynmi hizda 6grenmek zorunda kalirken, web
tabanli egitimde 6grenciler konular1 kendi hizlarina gore anlayabilir ve pekistirebilirler.
Bu da 6grenme siirecini daha etkili hale getirir ve 6grencilerin basart oranlarimni artirir
(Coklar ve Yurdakul, 2017). Ayrica, Ogrencilere 7/24 erisim imkani sunarak ders
materyallerine istedikleri zaman ulagmalarini saglar. Bu, ozellikle ¢alisan veya farkl

sorumluluklar olan 6grenciler i¢in biiyiik bir avantajdir.

Web tabanli egitim ve dgretim, interaktif ve zengin igeriklerin kullanilmasini miimkiin
kilar. Videolar, simiilasyonlar, interaktif alistirmalar ve online testler gibi dijital araglar,
Ogrencilerin daha derinlemesine ve kalic1 bir sekilde dgrenmelerini saglar. Bu tiir
materyaller, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve 6grenme motivasyonlarini artirmak icin
etkilidir (Karadeniz, 2015). Ayn1 zamanda, 6gretmenler icin de ders igeriklerini daha

cesitli ve ¢ekici hale getirme imkani sunar.

Web destekli egitimin bazi1 faydalar1 sunlardir (Ozdil ve Celik, 2000; Sahan, 2007; Kose
Biber, 2009):

e Ogrenciler zaman ve mekan konusunda esneklik kazanir.

e Ogrencilerin bireysel &grenme ihtiyaclarma gore icerik takibi yapmalarmi

saglar.
o Egitim maliyetlerini azaltir.
o Ogrenciler, simf disinda da kendi hizlarina ve kapasitelerine gore 6grenebilirler.
o Egitimde yiiksek kalite ve standart saglar.

e Metin, ses ve animasyon gibi ¢oklu ortam 6geleriyle zenginlestirilmis 6grenme

ortamlari sunar.
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e Es zamanl (sohbet ve video konferans) ve es zamansiz (eposta ve tartisma

gruplari) iletisim secenekleriyle etkili iletisim imkan1 saglar.
« Ogrenciler, anlamadiklari konular1 tekrar edebilirler.

e Hem 0&grenciler hem de Ogretim elemanlar1 igin teknoloji ve bilgi

okuryazarligin gelistirir.

o Kalabalik smiflarda odaklanma sorunu yasayan Ogrencilerin motivasyonunu

artirir.
e Oprencilerin diisiinme becerilerini gelistirir.
e Isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik eder.
e Opgrenciler, 6grenme siireglerinde daha fazla sorumluluk alirlar.

o Toplumsal farkliliklarin etkisinin azalmasiyla daha demokratik bir egitim ortami

sunar.
o Klasik egitime gore daha genis ve cesitli kaynaklara erisim saglar.

Son olarak, web tabanli egitim, 6gretmenlerin ve 6grencilerin birbirleriyle daha kolay
ve etkili bir sekilde iletisim kurmalarini saglar. Cevrimi¢i forumlar, anlik mesajlasma
araglar1 ve e-posta gibi iletisim kanallari, 6grencilerin sorularmi hizli bir sekilde
sormalarina ve 6gretmenlerin de bu sorulara aninda yanit vermelerine olanak tanir. Bu,
ogrenme stirecinin daha dinamik ve etkilesimli olmasini saglar (Bozkurt ve Durnali,

2020).
2.2.2. Web Tabanh Egitim ve Ogretimin Simirhihklar1 ve Dezavantajlari

Web tabanli egitim ve 6gretim, pek cok avantaj sunmasina ragmen bazi siirliliklart ve
dezavantajlari da beraberinde getirmektedir. Ilk olarak, dijital ugurum sorunu énemli bir
dezavantaj olarak one c¢ikar. Gok ve Yildirim (2016) tarafindan belirtildigi gibi, tiim
ogrencilerin internet erigsimi veya gerekli teknolojiye sahip olmast miimkiin olmayabilir.
Bu durum, ozellikle diisiik gelirli aileler ve kirsal bolgelerde yasayan d6grenciler i¢in
biiyiik bir engel teskil eder. Dolayisiyla, web tabanli egitim, dijital esitsizlikleri

artirabilir.
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Bir diger 6nemli sinirlilik web tabanli egitimde 6grenci motivasyonunun ve katiliminin
diisiik olabilmesidir. Geleneksel siif ortaminda yiiz yiize iletisim ve etkilesim,
Ogrencilerin motivasyonunu artirabilirken, web tabanli egitimde bu tiir etkilesimler
sinirlidir. Askar ve Altun (2009) tarafindan belirtildigi gibi, 6grencilerin kendi kendini
disipline etme ve Ogrenme sorumlulugunu alma becerilerinin yeterli olmadig:

durumlarda, 6grenme siirecleri aksayabilir ve basari oranlari diisebilir.

Teknolojik sorunlar da web tabanli egitimin dezavantajlar1 arasinda yer almaktadir.
Internet baglantis1 sorunlari, teknik arizalar veya platformlarin kullaniminda yasanan
zorluklar, ogrencilerin derslere erisimini ve katilmini engelleyebilir. Ayrica,
ogretmenlerin de bu teknolojilere hakim olmasi1 gerekmektedir. Tiiziin (2013) tarafindan
belirtildigi gibi, teknolojiye uyum saglamak ve etkili bir sekilde kullanmak, 6zellikle

teknolojik bilgi ve beceri diizeyi diisiik olan 6gretmenler igin zorlayici olabilir.

Web tabanli 6grenmenin bazi olumsuz yonleri de bulunmaktadir (Bilgi¢ ve Tiiziin,
2015):

e Yiiz ylize etkilesim eksikligi nedeniyle 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-6grenci

etkilesimi yetersiz olabilir.
« Ogrencilerin sosyallesme siireglerini olumsuz etkileyebilir.
o Ogretmen ve dgrencilere egitim ve teknik destek saglanmas gereklidir.

o Bilgisayar, internet ve diger altyap: gereksinimleri vardir.

e Ogretmenler icin dersin web sayfasim1 hazirlamak daha fazla zaman ve emek

gerektirir.
e Uygulamali derslerde kullanimi zor olabilir.

Son olarak, web tabanli egitimde sosyal etkilesimin ve i birliginin smirli olmasi,
Ogrencilerin sosyal becerilerini ve takim ¢aligmasi yeteneklerini olumsuz etkileyebilir.
Yiiksel (2017) tarafindan belirtildigi gibi, geleneksel smif ortaminda Ogrenciler
arasindaki etkilesim, grup calismalar1 ve yiiz ylize tartigmalar, 6grencilerin sosyal

becerilerini gelistirmelerine yardimer olurken, web tabanli egitimde bu tiir etkilesimler
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sinirlt  kalabilir. Bu durum, o&grencilerin sosyal gelisimlerini olumsuz yo6nde

etkileyebilir.

2.3. Teknoloji Destekli Egitim ve Ogretim

Teknoloji destekli egitim ve dgretim, dgrenme siireclerini ve egitim yontemlerini koklii
bir sekilde doniistiirmektedir. Teknolojinin egitime entegre edilmesi, bilgiye erisimi
kolaylastirarak grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir. Internetin
yayginlagmasi, bilgisayarlar, tabletler ve akilli telefonlar gibi dijital cihazlarin
kullanimi, Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve hizlarina uygun materyallere
ulagmalarin1 saglamaktadir (Alkan, 2011). Bu durum, 6grenmeyi daha kisisellestirilmis

ve etkili hale getirmektedir.

Teknoloji destekli 6gretim, 6gretmenlerin ders igeriklerini daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli
bir sekilde sunmalarina olanak tanir. Demir ve Akpmar (2018) tarafindan belirtildigi
gibi, 6gretmenler derslerinde video, animasyon ve interaktif simiilasyonlar kullanarak
konulart daha anlasilir hale getirebilirler. Ayrica, 6grenme yonetim sistemleri (LMS) ve
cevrimici platformlar araciligiyla Ogrencilere Odevler ve testler verebilir, geri
bildirimlerde bulunabilirler. Bu da 6gretim siirecinin daha diizenli ve takip edilebilir

olmasini saglar.

Teknoloji destekli egitim ve oOgretim, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik
¢oziimler sunar. Ogrenciler, kendi hizlarinda ilerleyerek konulari daha iyi anlayabilir ve
pekistirebilirler. Dijital kaynaklara her zaman ve her yerden erisim imkani, 6grencilerin
O0grenme siireclerini bagimsiz olarak yonetmelerine olanak tanir. Bu, 6grencilerin
sorumluluk duygularini ve 6z disiplinlerini gelistirir (Kaya ve Kaya, 2019). Ayrica, bu
yontemler egitimde esitlik ve erisilebilirlik konularinda da 6nemli avantajlar sunar,
cografi veya sosyoekonomik engelleri asarak her 6grencinin kaliteli egitime erisimini

saglar (Yilmaz, 2020).

Son olarak, teknoloji destekli egitim ve 6gretim, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine de
katkida bulunur. Karatas ve Fer (2011) tarafindan belirtildigi gibi, Ogretmenler
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak derslerini daha yaratici ve yenilik¢i bir sekilde

planlayabilirler. Cevrimigi egitim programlari ve profesyonel gelisim kurslar1 sayesinde
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stirekli olarak kendilerini gelistirebilirler. Bu, O6gretmenlerin pedagojik becerilerini

artirarak 6grencilere daha kaliteli bir egitim sunmalarini saglar.
2.3.1. Teknoloji Destekli Ogretimin Avantajlar

Teknoloji destekli 6gretimin (TDO) pek ¢ok avantaji vardir. Kutluca ve Birgin (2007)
ve Usta ve Mirasyedioglu (2017) tarafindan belirtildigi gibi, 6grencilerin 6grenme
siireclerini hizlandirmasi ve derinlestirmesi, karmasik kavramlarin somutlastirilmasi ve
gorsellestirilmesi, bireysel 6grenme hizina uygun materyallerin sunulabilmesi ve
ogrencilerin derse olan ilgisinin artirilmasi gibi faydalar1 bulunmaktadir. TDO,
ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilamaya yardimei olur ve onlarin kendi
hizlarinda 6grenmelerine olanak tanir. Bu durum, 6zellikle 6grenci merkezli 6grenme

yaklagimlarinin uygulanmasinda biiyiik bir avantaj saglar.

Bilgisayar destekli 6gretim materyalleri, 6grencilerin derse olan ilgisini artirir ve
motivasyonlarin1 yiikseltir. Simiilasyonlar ve etkilesimli videolar gibi araglar,
ogrencilerin karmagik konular1 daha iyi anlamalarma yardimci olur. Ayrica, bu
teknolojiler, Ogrencilerin problem c¢ozme becerilerini gelistirmelerine ve yaratici
diisiinmelerine olanak tanir. Matematik ve fen bilimleri derslerinde, grafiksel ve
dinamik yazilimlar sayesinde konularin gorsellestirilmesi saglanarak Ogrencilerin

konuyu daha 1yi kavramasi miimkiin olur (Yiicel Cetin, 2019).

TDO, ogrencilerin aktif Ogrenme siireclerine katilimini artirarak onlarin  daha
derinlemesine 6grenmelerine katkida bulunur. Kutluca ve Birgin (2007) ile Usta ve
Mirasyedioglu  (2017) tarafindan belirtildigi gibi, Ogrenciler simiilasyonlar,
animasyonlar ve interaktif araclar kullanarak karmasik bilimsel ve matematiksel
kavramlar1 kesfedebilirler. Bu tiir araclar, 6grencilerin derse olan ilgisini artirarak

onlarin 6grenme siire¢lerine daha fazla dahil olmalarini saglar.
2.3.2. Teknoloji Destekli Ogretimin Simirlilik ve Dezavantajlar

TDO’niin avantajlarinin yam sira, bazi sinirlilik ve dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu
tir teknolojilerin uygulanabilmesi i¢in yiliksek maliyetler gerekebilir ve gerekli
altyapinin saglanmasi zor olabilir. Ozellikle ekonomik agidan dezavantajli bolgelerde

teknolojiye erisim sorunlar1 yaganabilir.
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Ogretmenlerin teknoloji konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamasi da
TDO’niin etkinligini diisiirebilir. Teknoloji destekli 6gretim araglarii etkin bir sekilde
kullanmak, 6gretmenlerin siirekli olarak egitim almasimi ve kendilerini gelistirmesini
gerektirir. Ayrica, teknolojiye asirt bagimlilik, 6grencilerin yiliz yiize etkilesimlerden
uzaklagsmasina ve sosyal becerilerinin zayiflamasia yol acabilir (Kutluca ve Birgin,

2007).

Teknoloji destekli Ogretimde, Ogrencilerin 0grenme siireglerini bireysellestirmek ve
farklt 6grenme stillerine uygun materyaller sunmak onemli olsa da bazi 6grenciler bu
stirecte teknoloji ile ilgili sorunlar yasayabilir. Usta ve Mirasyedioglu (2017) ile Yiicel
Cetin (2019) tarafindan belirtildigi gibi, teknolojik cihazlarin arizalanmasi, internet

baglantisi sorunlari gibi teknik aksakliklar, 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilir.

TDO’niin bir diger dezavantaji, 6grencilerin bazi becerileri yeterince gelistirememe
riskidir ve geleneksel ogretim yontemleri ile kazanilan psikomotor beceriler,
teknolojinin yogun olarak kullanildigi ortamlarda yeterince gelismeyebilir. Ayrica,
ogrencilerin teknolojiye bagimli hale gelmesi, onlarin problem ¢6zme ve yaratici

diisiinme becerilerini olumsuz etkileyebilir (Kutluca ve Birgin, 2007).
2.4. Ulusal Diizeyde Yapilmis Calismalar

Dursun (2023), calismasinda ADDIE tasarim modeline gére Web 2.0 araglariyla ilkokul
diizeyinde matematik 6grenme ortami tasarlama siirecini ortaya koymay1 amag¢lamstir.
Calismanin amaci dogrultusunda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik, dogal
sayilar alt 6grenme alaninda bulunan kazanimlar i¢cin ADDIE tasarim modeline gore
Web 2.0 araglariyla 6grenme ortami tasarist gelistirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu; Kayseri il merkezinde bulunan ve dordiincii sinifa giden 25 6grenci ile aym
okulun igilincii sinifindan dordiincii smifina gegmis 24 O6grenci olusturmaktadir.
Uygulamalar sonucunda gruplarin dogal sayilara ilisgkin 6grenme diizeyleri lizerinde
istatistiksel olarak etkili oldugu ortaya konmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cogu hem siirece yonelik hem de kendi 6z degerlendirmelerinde olumlu goriisler

bildirmistir.

Putak (2023), matematik egitiminde yapilan arastirmalarin teknoloji destekli 6gretime

bircok fayda sagladigini belirtmistir. Bu faydalar arasinda, matematigin soyut
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kavramlarini somut hale getirme, tekrar imkani sunarak 6grenmenin kaliciligini artirma,
zengin igeriklerle 6grenmeyi daha eglenceli hale getirme ve 6grencilerin matematige
yonelik olumsuz tutumlarini olumlu yonde degistirme gibi unsurlar yer almaktadir. Bu
arastirmada, lilkemizde 2017-2022 yillar1 arasinda yapilan giincel ¢alismalarin sonuglari
meta-analiz yontemiyle bir araya getirilerek degerlendirilmektedir. Google Scholar,
Ulusal Tez Merkezi ve Ulakbim gibi akademik veri tabanlarindan elde edilen verilerle,
teknoloji kullanimima dair 44 makale ve 71 tez olmak iizere toplam 115 calisma
incelenmistir. Arastirma sonucunda, teknoloji destekli egitimin genel etki degeri 0,807

olarak belirlenmistir ve bu bulgular ¢esitli agilardan derlenerek sunulmustur.

Yilmaz (2023), arastirmasinda ilkokulda Web 2.0 teknoloji destekli geometri
Ogretiminin 6grencilerin 6grenmesine etkisinin belirlenmesinin yani1 sira, siirece iliskin
Ogretmen ve Ogrenci gorislerini de belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili Tepebasi ilgesinde bulunan
0zel bir okulda 6grenim goérmekte olan 3. sinif seviyesinde 35 dgrenci olusturmaktadir.
Web 2.0 araclarinin geometri 6grenmeye katkisindaki anlamli farklilik sonucuna nitel
veriler araciligiyla ulagilmistir. Aragtirmanin basari testine goére, deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler Matematik Ogretim Programi’ndaki 3. smif seviyesinde
hazirlanmis geometri kazanimlarmi kavrayabildikleri tespit edilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler, derslerde Web 2.0 gibi teknoloji entegrasyonunda olumlu goriis
bildirmis ve sonug¢ olarak bu uygulamalarin ders materyali olarak kullanilabilecegi

sonucuna varilmistir.

Karakog¢ (2022), ¢aligmasinda say1 duyusu kavrami ve bu alanda yapilan arastirmalarin
egilimlerini tematik icerik analizi yontemiyle incelemeyi amaglamistir. 2010-2019
yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi literatiirde yayimlanmis toplam 211 calisma
(ulusal: 40 makale, 27 tez; uluslararasi: 119 makale, 25 tez) analiz edilmistir.
Calismalar, yaym yeri, tiirii, yili, érneklem biiyiikligli, 6rneklem grubu, arastirma
yontemi, veri toplama araci ve analiz tiirii, arastirma amact ve say1 duyusu bilesenleri
acisindan incelenmistir. Say1 duyusu ¢alismalarinin sonuglari, bu kavramin anne-baba
egitim durumu, cinsiyet, okul tiirii gibi cesitli degiskenlerle pozitif yonde iliskili
oldugunu gostermistir. Sosyal c¢evrenin sayr duyusu kazaniminda O6nemli bir etkisi

oldugu ve bu c¢evrenin etkisiyle sayr duyusu becerilerinin gelistirilebilecegi
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saptanmistir. Say1 duyusu kavramini iyi bilen 6gretmenlerin, bu bilgiyi aktarmada daha
basarili olduklar1 ve teknoloji destekli egitimlerin say1 duyusu kazanimin artirdigi tespit
edilmistir. Oneri olarak, say1r duyusunun matematik egitimi {izerindeki Onemi
vurgulanmig ve egitim programlarinin hazirlanmasinda bu kavramin dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Yurt disinda farkli bagliklarla yapilan ¢aligmalarin aksine, yurt
icinde smirli bagliklarla ¢alisildigi ve bu alanda daha ¢esitli konularla arastirmalar

yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Akkas Dede (2021), calismasinda Tiirkiye’de 2005-2020 yillar1 arasinda egitim
alaninda gergeklestirilen teknoloji destekli egitsel oyunlarin yer aldig1 lisanstistii tezleri
incelemeyi amaclamistir. Tarama modeli ve nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
inceleme teknigi kullanilarak veriler tematik igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan arama sonucunda, 25 yiiksek lisans ve 4 doktora
tezi olmak tlizere toplam 29 tez belirlenmistir. Bu tezler, 20 farkli Olgiite gore
degerlendirilmis ve elde edilen veriler Excel programinda kaydedilmistir. Tezler, cesitli
kriterlere gore detayli bir sekilde incelenmistir. Analiz sonucunda, en fazla ¢alismanin
Balikesir ve Gazi Universitelerinde yapildig1 ve en cok tezin 2019 yilinda tamamlandig1
gorlilmektedir. Caligmalarin ¢ogunlukla 6. smif diizeyinde yapildigi, Orneklem
biiyiikliigiiniin genellikle 31-100 arasinda oldugu ve en fazla “Sayilar ve Islemler”
o0grenme alaninda tez yazildig: belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, benzer

konularda arastirma yapacaklara yonelik 6neriler sunulmustur.

Delen (2021), ¢alismasinda Tiirkiye’de 2005-2020 yillar1 arasinda e-6grenme iizerine
yapilan lisansiistii tezleri incelemistir. YOK Ulusal Tez Merkezi’nden elde edilen 475
tez, tiirii, yili, yapildig1 iiniversite, enstitii, anabilim dali, konu alani, yazim dili, e-
ogrenmeyle iliskilendirilen konular, arastirma yontemi, 6rneklem diizeyi, veri toplama
araclar1 ve analiz yontemleri acisindan degerlendirilmistir. Genel tarama yontemi ve
betimsel icerik analizi kullanilarak yapilan incelemelerde, tezlerin ¢ogunun yliksek
lisans diizeyinde ve son yillarda sayilarinin arttigi goriilmiistiir. En fazla tez
calismasmin Gazi, Hacettepe ve Anadolu Universitelerinde yapildigs, tezlerin ¢ogunun
Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali'nda
gerceklestirildigi belirlenmistir. Tezlerde en c¢ok anket kullanilmis, basari testi ve

gorlisme de yaygindir. Veri analiz yontemleri arasinda betimsel analiz ve t-testi sik

17



kullanilmistir. Sonug olarak, e-6grenmenin Tiirkiye’de yiikselen bir trend oldugu tespit

edilmistir.

Tercan Ciltas (2021), calismasinda 2010-2019 yillart arasinda Tiirkiye’de matematik ve
fen bilimleri egitimi alaninda hazirlanmis lisansiistii tezlerde kullanilan o6gretim
teknolojilerini incelemeyi amaglamistir. Ulusal Tez Merkezi'nden erisime agik 318
lisansiistii tez, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Tezlerin yillarina,
diizeylerine, yontemlerine, desenlerine, 6rneklem tiirtine ve biiyiikliigiine, veri toplama
araglarmma ve analiz yontemlerine gore incelendigi goriilmektedir. Sonuglarina gore,
tezlerin ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezleri olusturmakta ve son yillarda karma yontem
arastirmalarinda artis gozlemlenmektedir. Nicel yontemlerde deneysel desen, nitel
yontemlerde ise durum ¢alismasi yaygindir. Veri toplama araci olarak basari testi, tutum
dlcegi ve goriismenin sikca kullamldigi goriilmektedir. Orneklem grubu genellikle
ortaokul Ogrencilerinden olusmakta ve kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi tercih
edilmektedir. Verilerin analizinde t-testi ve igerik analizi yaygindir; arastirma siireleri
genellikle 1-4 hafta arasinda olmaktadir. Tezlerde en ¢ok kullanilan teknolojiler ¢oklu
ortam ve web destekli uygulamalar olarak goriilmektedir. Bu teknolojilerin tutum ve

akademik basar1 tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Cil (2019), 2000-2018 yillar1 arasinda Tirkiye’de dgretim teknolojilerinin kullanildig:
geometri Ogretimine yonelik lisansiistii tezleri incelemeyi ve bu tezlerde gelistirilen
aktivitelerin Bloom Taksonomisi’ne gore hangi 6§renme diizeylerine yonelik oldugunu
belirlemeyi amaclamistir. Ulusal Tez Merkezi’nde taranan ve belirlenen 79 lisansiistii
tez, igerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Analiz kapsaminda, tezlerde kullanilan
teknoloji destegi, orneklem se¢im yontemleri, 6rneklem biiyiikliikleri ve seviyeleri,
arastirma yontemleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve tezlerin
hazirlandig1 yillar ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu analiz i¢in "Tez Tematik Yap1
Inceleme Formu" gelistirilmis ve bu form araciligiyla 79 tez incelenmistir. Arastirma
bulgulari, tezlerde daha c¢ok amaca uygun oOrneklemin tercih edildigini, drneklem
grubunun c¢ogunlukla ortaokul 6grencilerinden olustugunu ve drneklem biiytikliigiiniin
genellikle 31-60 kisi arasinda oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, nitel arastirma
yontemleri ile yiiriitiilen ¢aligmalarda daha iist diizey 6grenmelerin gerceklestigi, basari

testleri ve tutum Olgeklerinin yaygin olarak veri toplama araci olarak kullanildigi,
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verilerin t-testi ve varyans analizi ile analiz edildigi ve Geogebra programinin sikc¢a

tercih edildigi belirlenmistir.

Deniz (2019), teknoloji destekli 6gretimin matematik ve geometri derslerindeki basari
ve tutum Uzerindeki etkisini, geleneksel yontemle karsilastirarak meta-analiz
yontemiyle incelemistir. 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan makale, yiliksek lisans ve
doktora tezlerinden belirli dlgiitleri karsilayan 98 calisma akademik basari, 47 c¢alisma
ise derslere yonelik tutum i¢in analiz edilmistir. Sonuclara gore, teknoloji destekli
Ogretim matematik basarist icin orta diizeyde (etki biytikligi 0,758) ve geometri
basarist i¢in yiiksek diizeyde (etki biiytikliigii 1,136) etki gostermistir. Tutum agisindan,
matematik dersine yonelik etki blytkligi 0,502, geometri dersine yonelik etki
biiytkligi ise 0,587 olarak bulunmus, her ikisi de orta diizeyde etki gostermistir.
Teknoloji destekli 6gretimin, basart ve tutum agisindan geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu, ancak bu etkinin 6gretim kademeleri, kullanilan teknikler ve 6grenme

alanlarma gore farklilik géstermedigi sonucuna varilmstir.

Giindiiz (2018), matematik ve fen bilimleri 6gretiminde akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi meta-analiz yontemiyle incelenmistir.
Aragtirma kapsaminda, 2008-2018 yillar1 arasinda yapilan 35 ¢alisma degerlendirilmis
ve bu calismalardan uygun olan 25’1t meta-analiz siirecine dahil edilmistir. Bu
caligmalarda, kontrol grubunda 878, deney grubunda ise 893 Ogrenci olmak iizere
toplamda 1771 Ogrenci yer almistir. Meta-analitik analizlerde Comprehensive Meta-
Analysis 2.2 istatistik programi kullanilmis ve ¢alismalarin heterojen yapisindan dolay1
rastgele etkiler modeli tercih edilmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarisina olan etkisi 0,807 olarak belirlenmis ve bu etki genis
diizeyde bir etki biiyiikliigii olarak siniflandirilmistir. Sonuglar, akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisin1 artirmada olumlu ve genis bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu etki, 6rneklem grubuna gore farklilik gosterirken, yayim tiirii, yayim
yili, 6rneklem biiyiikliigii, cografi bolge, uygulama siiresi ve disiplin alanlarma gore
degismemektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, aragtirmacilara ve uygulayicilara

yonelik ¢esitli oneriler sunulmustur.

Pehlivan (2017), calismasinda ilkogretim Ogrencilerinin web tabanli matematik

materyalleri kullanmalarinin akademik basariya etkisini incelemistir. Calismaya
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Istanbul ilinin Atasehir ilcesinde Ozel Dogu Atasehir Doga ilkokulu'nda 6grenim
gormekte olan dordiincti sinif kademesindeki 32 6grenci ve bu okulda goérev yapan 2
sinif 6gretmeni katilarak gergeklestirilmistir. Bu okuldaki bir sinif deney grubu olarak,
diger bir sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilan egitim siiresi 16 hafta
olarak belirlenmistir. Arastirma, on test ve son test kontrol ve deney gruplu olarak yari
deneysel model olarak yapilmistir. Uygulama Oncesi yapilan On test sonuglari
incelendiginde iki grup arasinda matematik dersi bagar1 ortalamalar1 arasinda benzerlik
oldugu goriiliirken, yapilan son test sonuglarina gore ise, deney grubunda matematik
dersi basarisinin, kontrol grubunun matematik dersi basarisina gore istatistiksel olarak
olumlu anlamda daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki grencilerin
matematik dersine olan ilgisinin uygulama sonrasinda arttigi, derse olan
motivasyonlarinin yiikseldigi, kontrol grubunda bulunan 6grencilerde ise derse olan

motivasyon ve ilgilerinde bir farklilik olmadigina ulagilmistir.

Kus Serin (2015), arastirmasinda web ile zenginlestirilmis O6grenme ortaminin
ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum, kaygi ve
motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada yari deneysel model
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 48 (24’ deney ve 24’i kontrol)
ilkogretim  besinci smif Ogrencisi  olusturmustur. Analiz sonunda web ile
zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarinda Ogrenme yasantist gegiren Ogrenciler ile
yalnizca yiiz yilize 0grenme yasantisi geciren 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlart ile kaygi 6lgeginin alt faktorlerinden 6zgiiven, alan bilgisi, sinav ve 6grenme
kaynakli kaygilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigina ulasilmistir. Buna karsin,
Ogrencilerin motivasyonlari ile kaygi 6lgeginin alt faktorlerinden olan tutum kaynakl
kaygilar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Web ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinda yasant1 gegiren ogrencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Inam (2014), ortaokul 5. simf matematik uygulamalar1 dersindeki 6gretim programina
gbre hazirlanmis etkinliklerin web ortaminda tasarlanarak uygulanmasinin 6grenci
performans ve motivasyonu iizerine etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma, deney
grubunda 21, kontrol grubunda ise 20 6grenciyle, dort hafta siireyle uygulanmistir. Web

destekli matematik uygulamalar1 6gretiminin mevcut yonteme gore etkililigini sinamak
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icin bir deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Arastirma sonuglari; web
destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin performanslarinin,
kontrol grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigini,

motivasyonlarinda ise herhangi bir etkisinin olmadigini ortaya ¢gikarmistir.

Caliskan (2013), ¢alismasinda web tabanli portfolyo olarak bloglarin kullanilmasinin
akran degerlendirme sayisina, portfolyo niteli§ine, matematik akademik basarisina,
bilisim teknolojileri becerilerine ve akran etkilesimine ve iletisimine etkisini
arastirmistir. Aragtirmada ayrica 6grenci goriisleri dogrultusunda uygulamanin giiglii ve
smirli yonleri tespit edilmeye calisilmistir. Nicel ve nitel arastirma tekniklerinin
kullanildig arastirma yar1 deneme modeli seklinde desenlenmis ve arastirmanin ¢alisma
grubunu 7. smif 6grencileri olusturmustur. Arastirma sonucunda portfolyoyu blog
ortaminda olusturmanin akran degerlendirme sayisini ve portfolyo niteligini anlamli
diizeyde olumlu etkiledigi saptanmistir. Ote yandan portfolyo olusturmada bloglari
kullanmanin akademik basarty1r ve bilisim teknolojileri becerilerini anlamli diizeyde
etkilemedigi tespit edilmistir. Arastirmada 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda bloglarin web tabanli portfolyo olarak kullanilmasinin akran etkilesimine

ve iletisimine olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Tiirkiye’de yapilan tezler incelendiginde, cogunlukla uygulamaya doniik ¢aligmalardan
olustugu gdzlemlenmistir. Ozellikle alanyazinda ilkokul ve ortaokul matematik dersinde
web tabanli egitim yontemi ile rehberlik¢i nitelikte olan yol gosterici, arastirmacilarin
yapilan caligmalar1 bir arada daha rahat verilere ulasabilecegi bir ¢aligmanin ortaya
konulmadig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin farkli konularda, farkli kademelerde ve
farkli bir inceleme konusu se¢meleri sebebiyle yapilmasi planlanan tezin konusunun

0zgiin oldugu ve arastirma sonuglarinin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2.5. Uluslararasi Diizeyde Yapilmis Calismalar

Hussein, Ow, Elaish ve Jensen (2022), K-12 matematik egitiminde Dijital Oyun
Destekli Ogrenme (DGBL) uygulamalarmin etkinligini sistematik bir literatiir
incelemesiyle degerlendirmistir. 2008-2019 yillar1 arasinda SSCI ve diger egitim
teknolojisi dergilerinde yayinlanan 43 makale incelenmistir. Bulgular {i¢ ana kategoriye
ayrilmistir: bilgi edinimi, algisal ve bilissel beceriler ve duygusal, motivasyonel ve

davranigsal degisim. Cogu calisma, DGBL uygulamalarinin tim bu kategorilerde
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olumlu sonuclar sagladigini ve geleneksel 6gretim yontemlerinin en sik karsilagtirildigi
yaklagim oldugunu gostermistir. Ayrica, birgok DGBL uygulamasinin belirli tasarim
Ozellikleri veya 6grenme teorilerine dayali oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma, isbirlik¢i
veya rekabetci dinamiklerin 6grenci 6grenmesini nasil etkiledigine dair daha fazla
aragtirma yapilmasi gerektigini ve yaraticilik ile elestirel diisiinme gibi 21. yiizyil
becerileri iizerine daha fazla ¢aligsmaya ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamistir. Bu bulgular,
matematik  Ogretiminde egitim bilgisayar oyunlarin1  kullanmakla ilgilenen

arastirmacilara ve egitimcilere faydali olabilir.

Wachdani, Thohir ve Putra (2022), ¢alismalarinda, Oyun Tabanli Ogrenme (GBL)
modellerinin matematik oyunlar1 platformu tarafindan desteklenmesinin besinci sinif
ilkokul  Ogrencilerinin matematik Ogrenme sonuglarina etkisini incelemeyi
amagclamislardir. Bu ¢alismada 6rnekleme teknigi ile Kediri Regency’deki bir ilkokulda
29 ogrenciden olusan bir denekle tek grup 6n test — son test tasarim yoOntemi
kullanilmistir. Veri toplama tekniklerinden goézlem ve nesnel testler kullanilmistir.
Calismanin sonuglaria goére oyun tabanli 6grenme modelinin uygulanmasindan 6nce ve
sona 0grenme ¢iktilarr arasinda anlaml bir fark oldugu ve orta kategorisinde 6grenme

ciktilarinda ortalama bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hoffman, Paek, Zhou ve Turkay (2021), ¢alismalarinda ilkokul d6grencilerinin alan-6zgii
ve oyun-6zgii motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi egitimsel video oyunlar1 baglaminda
incelemislerdir. Yar1 deneysel bir tasarim kullanilarak, otuz altinci siif Ggrencisi,
matematik alani i¢in motivasyon diizeylerine gore (ylksek matematik motivasyonu ve
diisiik matematik motivasyonu) iki gruba ayrilmistir. Daha sonra iki haftalik bir siire
boyunca on bes kez matematik igeren bir video oyunu oynamislardir. Bu siire zarfinda,
katilimcilarin oyun i¢i performanslari, video oyunu ve matematik alani i¢in motivasyon
diizeyleri kaydedilmistir. Calismanin sonuglarina gore katilimcilarin matematik alani
icin baslangictaki motivasyon diizeylerinden bagimsiz olarak oyunu ayni beceri
diizeyinde oynadiklarmi gostermistir. Katilimcilar ¢esitli matematik motivasyon
diizeylerine ragmen oyuna karsi yiiksek diizeyde ilgi, ¢aba, baski ve deger ifade
etmislerdir. Ancak, iki grup video oyunu ile ilgili algilanan yeterlilik diizeylerinin
onemli Olgiide farklt oldugunu bildirmistir. Matematik i¢in diisiik motivasyon

diizeylerine sahip katilimcilar, matematikte kendi bildirdikleri yetenek algilarinda
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onemli bir azalma bildirirken; ancak bu, matematik i¢in yiiksek motivasyon diizeylerine
sahip katilimcilarda goriilmemistir. Calisma, Ogrencilerin alan-6zgii ve oyun-6zgii
motivasyonlar1 arasindaki iligkinin tartisilmasi ve gelecekteki oyun tabanli 6grenme

arastirmalar1 i¢in ¢ikarimlarla sonu¢lanmaktadir.

Niemi ve Niu (2021) ¢alismalarinda, dijital hikdye anlatiminin 6grencilerin matematik
O0grenme Oz-yeterligini nasil gelistirdigini ve ne tiir 6grenme deneyimlerinin Oz-
yeterlige katkisini incelemeyi amaclamislardir. Projeye 10 ila 11 yasindaki 6grencilerle
(N = 121) dort Cince sinifi katilmis ve Matematik 0grenme temasi olarak geometri
secilmistir. Nicel veriler anketlerle toplanmistir. Nitel veriler, 6gretmen ve 6grencilerin
gorlisme ve gozlemlerine dayanmaktadir. Her iki veri seti de proje sirasinda 6grencilerin
oz-yeterliklerinin &nemli olgiide arttigimi gosterdigine ulasmislardir. Ogrencilerin
matematik 6grenmenin anlamliligina iligkin algilartydi olumlu yonde degistigine; dijital
hikaye anlatiminin, 6grencilerin matematik 6grenimini faydali olarak gérme becerilerini
gelistirdigine  ulagmuglardir.  Ogrencilerin ~ Matematigi ~ 6grenebilecekleri  ve
ogrendiklerini anlayabilecekleri konusunda kendilerine daha c¢ok giivenmeye
basladiklarini tespit etmislerdir. Arastirmacilar c¢aligmanin Ogrencilerin uygulama
esnasinda Ogrenmelerini desteklemesi ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerini

saglamas1 bakimindan iki 6nemli rolii oldugunu belirtmislerdir.

Lee ve Reeves (2020), farkli ogretim yontemlerinin (dogrudan ogretim, isbirlikli
O0grenme, problem tabanli 6grenme) ilkokul matematik basarisi tizerindeki etkilerini
inceledikleri meta-analiz caligmalarinda, dogrudan G&gretim yontemlerinin disiik
performans gosteren ogrenciler i¢in etkili oldugunu, isbirlikli 6grenme yontemlerinin
ise sosyal becerileri ve matematiksel problem ¢6zme becerilerini artirdigini
bulmuglardir. Problem tabanli 6grenme, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve analitik
becerilerini gelistirmistir. Ozellikle, isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin takim
calismast ve iletisim becerilerini gelistirdigi, problem tabanli 6grenmenin ise
ogrencilerin bagimsiz diislinme ve problem ¢dzme yeteneklerini artirdigi sonucuna

varilmistir.

Johnson ve Adams Becker (2019), 21. ylizy1l becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme)
ile matematik egitimi arasindaki iliskiyi inceledikleri meta-analiz ¢aligmasinda, bu

becerilerin gelistirilmesinin 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini artirdigini
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bulmuslardir. Yaraticilik ve elestirel diisiinme etkinlikleri, 6grencilerin matematige olan
ilgisini ve motivasyonunu artirmigtir. Teknoloji destekli Ogretim yoOntemleri, bu
becerilerin kazandirilmasinda énemli bir rol oynamustir. Ozellikle, teknoloji destekli
projelerin Ogrencilerin yaratict diistinme becerilerini gelistirdigi, elestirel diisiinme
etkinliklerinin ise analitik becerileri artirdigi belirlenmistir. Calisma, bu becerilerin

matematik egitimine entegrasyonunun 6nemini vurgulamaktadir.

Sokolowski (2018), 2010-2019 yillar1 arasinda Pre-K (Preschool Kindergarten) ile 5.
siif 0grencilerinin matematiksel temsillerin kullaniminin 6grenme {izerindeki etkisini
inceleyen bir meta-analiz ¢alismasi yapmustir. Bu ¢alisma, gorsel, somut, sembolik ve
dil temsilleri gibi matematiksel temsillerin Ogrenci basarisit iizerindeki etkilerini
degerlendiren 13 birincil aragtirmay1 analiz etmistir. Bulgular, matematiksel temsillerin
genel olarak Ogrenci basarisini artirdigini ve Ozellikle diisiik performans gosteren
ogrenciler icin etkili oldugunu gostermektedir. Temsil tiirlerinin etkileri, 6grencilerin
yasina ve dgrenilen matematik kavramina gére farklilik gdstermektedir. Ornegin, somut
temsillerin daha kiiciik yas gruplarinda daha etkili oldugu, sembolik temsillerin ise daha
bliylik yas gruplarinda anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur. Bu sonuglar,
matematiksel temsillerin pedagojik uygulamalarda dikkatle secilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Hung, Huang ve Hwang (2014), calismalarinda gocuklarin matematik kaygisini
azaltmalarma ve matematik 6grenmede 06z yeterliliklerini, motivasyonlarimi ve
basarilarint artirmalarina yardimci olmak icin e-kitaplar lizerinde matematiksel oyun
tabanli bir ©6grenme ortamn gelistirilmisti. Onerilen yaklagimin etkililigini
degerlendirmek i¢in, bir ilkokul matematik dersinde bir deney ylriitiilmistiir. Yar
deneysel arastirma ile ii¢ sinifta toplam 69 6grenci aragtirma konusu olarak secilmistir.
Bir sinif deney grubu A, bir diger sinif deney grubu B ve {igiinciisii kontrol grubu olarak
atanmistir. Her grup 23 6grenciden olusmaktadir. Deneysel siirecte, li¢ grup on testlere
girmis, deneysel 0gretim gérmiis ve ardindan son testlere girmistir. Deneysel sonuglar,
oyun tabanli e-kitap Ogrenme modelinin Ogrencilerin 6grenme basarisini, 0z
yeterliliklerini ve matematige iliskin motivasyonlarimi etkili bir sekilde artirdigini
gostermektedir. Ancak, lic grubun matematik kaygisi derecelendirmeleri arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde caligmanin arastirma yontemi, arastirmanin veri kaynaklar1 (dokiimanlari),
veri toplama araclari, verilerin analizi, arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi,

arastirmacinin rolii ve arastirmanin etik boyutu ele alinmistir.
3.1. Arastirma Yontemi

Bu calismada derinlemesine incelenme saglayan nitel arastirma ydntemi
benimsenmistir. Nitel arastirmalar, algilar1 ve olaylar1 dogal ortamda biitiinciil olarak
inceler ve gorlisme, gozlem, dokiiman analizi gibi yontemlerle nitel veriler kullanir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma dokiiman incelemesi yoluyla gergeklestirilmis
olup, bu yontem, cesitli birincil ve ikincil kaynaklardan elde edilen verilerin
incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesini icerir (Bowen, 2009). Dokiiman
inceleme sonuglari, arastirmaci tarafindan tasnif edilmis ve gerekli analizler yapilarak
sonuclar ¢ikarilmistir (Payne ve Payne, 2004). Calismada, ilkokul ve ortaokul
diizeylerinde matematik egitiminde web tabanli egitim yontemi kullanilan yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin derinlemesine analiz edilmesi ve bulgulardan anlam ¢ikarilmasi

hedeflendigi i¢in dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir."

Merriam’a (2009) gore dokiiman incelemesi yonteminin siire¢ agsamalart sunlardir:
dokiimanlar1 bulma, dokiimanlarin orijinalligini teyit etme, kodlama ve kataloglama
yapma, veri setlerinin analizini yapma. Bu calismada Sekil 1’de belirtilen siireg

yuriitiilmustiir.
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Calisma amacinin
belirlenmesi

Hedefe uygun
dokiimanlarin
belirlenmesi

Calisma sonuglarinin
yorumlanmasi

Dokimanlarin belirlenen
kategorilere gore analiz Dokiimanlara ulasilmasi
edilmesi

Sekil 1: Arastirma Siireci

Bu ¢alismada ¢alismanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan dokiiman taramasi
yapilmis, belirlenen dokiimanlar aragtirmaci tarafindan belirlenen kriterler ¢ergevesinde
kategorize edilerek analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanarak g¢alisma

tamamlanmistir.
3.2. Arastirmanin Veri Kaynaklari (Dokiimanlar)

Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirmacinin
belirledigi problemle ilgili ¢esitli veri kaynaklarini segmesine olanak tanir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Ozellikle ol¢giit Ornekleme tiirii tercih edilmistir. Bu ydntem,
arastirmacinin ¢alismanin basinda belirledigi kriterlere uyan durumlart segerek
inceledigi bir yaklasimdir (Basaran, 2017). Arastirma, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul
kademelerinde matematik dersinde kullanilan web tabanli egitim yaklagimlarini
incelemeyi amacglamig ve bu ama¢ dogrultusunda Ulusal Tez Merkezi’'nde bulunan

erisime agik tezler taranmustir.

Arastirmanin odak noktasi, Tiirkiye’deki ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik
derslerinde kullanilan web tabanli egitim yaklasimlar iizerine yapilan tezlerdir. Bu
tezler, Ulusal Tez Merkezi’nde erisime agik olarak bulunmaktadir ve asagidaki Kriterler

cergevesinde sec¢ilmistir.

26



e Ilkokul ve ortaokul kademelerinde yapilan ¢alismalar olmast,
o Matematik egitimi lizerine yapilmis olmasi,
e Web tabanl egitim yontemi ile yapilmis olmasi,

e 2000-2023 yillar1 arasinda tamamlanmis olmasi,

Erisime a¢ik olmasi.
Kriterlerin Secim Nedeni:

1. Egitim Kademesi (Ilkokul ve Ortaokul): Arastirmanin hedef kitlesi, ilkokul ve
ortaokul kademesindeki dgrenciler oldugu i¢in, bu seviyelerde yapilmis tezler

secilmigtir. Bu, aragtirmanin amacina uygun veri toplamak i¢in gereklidir.

2. Matematik Egitimi Alanmi: Tezlerin matematik egitimi alaninda yazilmis
olmasi, konu ile dogrudan ilgili c¢alismalarin incelenmesini saglar ve
arastirmanin matematik derslerindeki web tabanli egitim uygulamalarina

odaklanmasini temin eder.

3. Web Tabanh Egitim Yontemi: Web tabanli egitim yontemi ile yazilmis
tezlerin seg¢ilmesi, bu 6zel yontem iizerine yapilmis calismalar1 analiz ederek,
web tabanli egitim yaklasimlarinin nasil uygulandigini ve hangi sonuglarin elde

edildigini anlamaya yardimeci olur.

4. Yaym Tarihi (2000-2023): Bu donem, teknolojinin ve egitim yontemlerinin
onemli degisim ve gelisim yasadigi bir donemdir. Bu nedenle, son yillarda
tamamlanmis c¢alismalarin incelenmesi, giincel ve gegerli verilere ulasmay1

saglar.

5. Erisime Acikhik: Erisime acgik tezlerin se¢ilmesi, veri toplama siirecinde erisim
sorunlarin1  ortadan kaldirir ve c¢alisma sonuglarinin  dogrulugunu ve

giivenilirligini artirir.

Bu kapsamda Ulusal tez merkezinde arastirma yapilirken ‘Web Tabanli Egitim’, ‘Web
Destekli Egitim’, ‘Teknoloji Destekli Egitim’, ‘Internet Tabanli Egitim’, ‘Internet
Destekli Egitim’, “Web2’, ‘Web 2°, Web3, ‘Web 3°, “Web ile’, ‘Web iizerinde’, ‘Web
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ortam1’, ‘Webquest’, ‘Dijital Matematik’® ‘Egitim Teknolojileri’, ‘Teknoloji
Entegrasyonu’, ‘E — Ogrenme’, ‘Ag Arastirmasi’, ‘Web Maceras1’, ‘Ag Sorgulama’,
‘Ag Sorusturmasi’, ‘Web Sorgusu’, ‘Web Egitsel Oyun’ gibi anahtar kelimelerle tarama
gerceklestirilmistir. Bu taramalar sonrasinda 2000-2023 yillar1 arasinda 58 yiiksek

lisans ve 14 doktora tezi olmak tizere 72 adet lisansiistii ¢alismasi elde edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclarn

Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokliman analizi gibi yontemler, derinlemesine
veri toplama ve anlam ¢ikarma siireglerinde énemli rol oynar (Corbin ve Strauss, 2008).
Bu c¢alismada, Tiirkiye'deki ilkokul ve ortaokul kademelerinde matematik derslerinde
Web Tabanli Egitim iizerine yapilan tezlerin detayli bir sekilde analiz edilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin kapsami, tezlerin igerigindeki bilgilerin sistematik bir
sekilde incelenmesini ve bu verilerden egitim uygulamalart hakkinda derinlemesine
anlayis elde edilmesini icermektedir. Bu dogrultuda, tezlerin degerlendirilmesi icin 6zel
olarak gelistirilmis bir inceleme formu kullanilmis ve bu form ¢ercevesinde dokiimanlar

titizlikle incelenmistir.
Calismada kullanilan tez inceleme formu Ek-1’de verilmistir.

Tez kodu: Incelenen lisansiistii tezlere verilen koddur. Doktora tezleri icin D1, D2, D3

vb., yiiksek lisans tezleri i¢in Y1, Y2, Y3 vb. kodlar verilmistir.

Tez adi: Tezde yer alan bagliktir. Tezin adi hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in formda

kullanilmistir.

Tez yili: Tezin yaymlandigi yili belirlemek i¢in kullanilmistir. Tezlerin yaymn

tarihlerinin dagilimi hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir.

Tezin yapildigt iiniversite: Tezlerin yapildig: tiniversiteleri belirlemek i¢in formda yer

almigtir. Hangi tiniversitelerde ne siklikta tez hazirlandigini belirlemek amaglanmustir.

Tezin yapildig1 enstitii: Bu ¢aligmalarin, iiniversitelerin hangi enstitiilerinde yapildigini

belirlemek amaglanmustir.

Tez tiirii: Tezin tirtini (doktora veya yiiksek lisans) belirlemek i¢in formda yer almistir.

Hangi tiirdeki tezlerin daha ¢ok yayinlandigi hakkinda fikir sahibi olmak amaglanmistir.
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Tezin dili: Tezlerin yazildigini dilleri belirlemek amaciyla formda yer almistir. Tezlerin

yazim dillerinin dagilimini ortaya koymak amaclanmaistir.

Tezin konusu: Tezlerde Web Tabanli Egitim ile calisilan konularin belirlenmesi
amaciyla formda yer almistir. Hangi konularin daha fazla veya daha az g¢alisildigim

belirlemek amacglanmastir.

Anahtar kelimeler: Tezlerde kullanilan anahtar kelimeleri ve tezlerin taranmasinda
kullanilan anahtar kelimeleri belirlemek amaciyla formda yer almistir. Hangi anahtar

kelimelerin hangi siklikta kullanildigin1 anlamak amaglanmustir.

Calisma grubu: Tezlerdeki ¢alisma gruplarini belirlemek amaciyla formda yer almistir.
Katilimeilarin - hangi  simif gruplarinda oldugunu ve farklilasma durumlarim
gbzlemlemek amaglanmistir. Calisma gruplari; ilkokul 1-4. sinif 6grencileri, ortaokul 5-

8. smif 0grencileri ve 6gretmen olarak siniflandirilmistir.

Calisma grubu biiyiikliigii: Tezlerdeki calisma grubunun biiyiikliigiinii belirlemek
amaciyla formda yer almistir. Calisma grubu biiyiikliigiiniin dagilimini ortaya koymak

amaclanmstir.

Web tabanl egitim yontemleri: Tezlerde kullanilan web tabanli egitim yontemlerinin
dagilimmi belirlemek amaciyla formda yer almistir. Hangi web tabanli egitim

yontemlerinin kullanildigini belirlemek amaglanmaistir.

Veri toplama aracglari: Caligmalarda kullanilan veri toplama araglarimi belirlemek
amaciyla formda yer almistir. Hangi veri toplama araglarinin ne siklikla kullanildigini

belirlemek ve bu araglarin nasil dagildigini ortaya koymak amaglanmustir.

Arastirma yontemi: Tezlerde benimsenen arastirma yontemlerini belirlemek amaciyla
formda yer almistir. Hangi yontemlerin daha fazla kullanildigin1 belirlemek
amaclanmigstir. Arastirma yOntemleri nitel, nicel ve karma yontem olarak

siniflandirilmstir.

Veri analiz yéntemleri: Tezlerde kullanilan veri analiz yontemlerini belirlemek
amaciyla formda yer almistir. Bulgularin nasil analiz edildigini ve bu analizlerin

cesitliligini ortaya koymak amaglanmustir.
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Tez sonuclari: Tezlerde ortaya konulan sonuglari belirlemek amaciyla formda yer
almistir. Calismalardaki sonuglarin  benzerlik ve farkliliklarimi = gézlemlemek

amagclanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu nitel c¢alismada, verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi yOntemleri
kullanilmistir. Betimsel analiz, detayli bir inceleme gerektirmeyen veri setlerinin
islenmesinde kullanilirken; icerik analizi ise toplanan verilerin derinlemesine
incelenmesini ve kavramlarin, olgularin agiklanmasini, yorumlanmasini saglar (Yildirim
ve Simsek, 2008: 89). Tezlerin degerlendirilmesi igin belirlenen asamalar takip

edilmistir, detaylar Sekil 2°de gdsterilmistir.

e e Tekrarlanan Verilerin e
Verilerin Verilerin temalarin temalara gére Verilerin
islenmesi kodlanmasi o sore yorumlanmasi

bulunmasi diizenlenmesi

Sekil 2: Icerik analizi basamaklar1 (Yildirim ve Simsek, 2008)

Verilerin analizinde ilk olarak yiiksek lisans ve doktora tezleri olmak iizere dosyalar
olusturulmustur. Her bir tez i¢in, Ek-1’de yer alan tez inceleme formu kullanilarak ilgili
bilgiler doldurulmustur. Her bir teze bir kod verilmis olup, doktora tezleri i¢in D1, D2,
D3 seklinde; yiiksek lisans tezleri i¢in ise Y1, Y2, Y3 seklinde kodlamalar yapilmistir.
Tezlerin basligi, yapildig1 yil, tiniversite adi, enstitii, dil, tiir, anahtar kelimeler, konu,
calisma grubu, ¢alisma grubu biiyiikligli, web tabanl egitim yontemleri, veri toplama
araglari, aragtirma yontemi, veri analiz yontemleri ve sonuglar1 betimsel analize tabi
tutulmustur. Onceden belirlenen kategorilere gore kodlanmis ve tekrarlanma sikliklar:
ile yiizdeleri hesaplanmistir. Bu bilgiler dogrultusunda tablolar ve grafikler

olusturulmus ve bulgular bu veriler 15181nda yorumlanmustir.
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3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Nitel arastirmada gegerlilik, aragtirmacinin ¢alistigi olguyu gozlemlerken miimkiin
oldugunca tarafsiz olmasi gerektigini ifade eder. Yildirim ve Simsek’e gore (2008), nitel
arastirmalarda arastirilan olay veya olgunun niteligi 6nem tasirken, nicel arastirmalarda

sayisal Ozellikler 6n plana gikar.

Gegerlilik, arastirma sonuglarinin arastirma konularim1 ifade etme derecesidir ve
arastirma sorularin1 kapsayan Ol¢lim araglar1 aragtirma yontemleri gelistirmektedir
(Cepni, 2014). Giivenilirlik ise s6z konusu 6l¢egin Olcililecek 6geleri ne kadar dogru
Olctiiglinti gosterir. Glivenilirlik faktoriinii kabul edilebilir kilmak i¢in farkli ortamlarda
Ol¢iimler yapiliyorsa ayni sonuglar verilmelidir. Giivenilirlik faktorleri hakkinda
konusabilmek i¢in testin aktarilabilir ve tekrarlanabilir olmas1 gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada Oncelikle tezlerin hangi kategoriye gore igerik analizine
tabi tutulacagi belirlenmistir. Belirlenen kategori ve bu kategorilerin alt basamaklari
belirlenmigtir. Calismalarda inandiricilig1 arttirmada tekrarli incelemeler yapmanin bu
asamada olumlu etkilerinin varligindan s6z edilmektedir. Arastirmaci tarafindan en az
tic ay ara ile iki kez tezlerin incelenmesi gergeklestirilerek uygun olan ve gerekli
goriilen diizenlemeler yapilmistir. Arastirma problemine cevap vermek i¢in belirlenen
2000-2023 yillar1 arasinda Tirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde Web Tabanli
Egitim iizerine yapilan ¢alismalar, YOK Ulusal Tez Merkezi’nde erisilebilir tiim tezler

arastirmaya dahil edilmistir.

Tez inceleme formu hazirlanirken ve uygun kodlamalarin yapilmasinda uzman
goriislerinden yararlanilmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligini desteklemek i¢in
calisma boyunca kullanilan tezlerin kiinye listeleri ek olarak sunulmus, gerekli alanlarda
atiflarda bulunularak desteklenmistir. Ayrica arastirma siirecindeki bu calismada gerekli
goriilen yerlerde bilimsel verilerle desteklenip desteklenmedigi alan uzmaninin goriisii

alinarak incelenmistir.
3.6. Arastirmacinin Rolii

Bu caligmada, arastirmaci miimkiin oldugunca nesnel olmaya Ozen gostermistir.
Arastirma stirecinde, elde edilen verilerin arastirmacinin 6nyargilarindan etkilenmemesi

icin dikkat edilmistir. Arastirmaci, kendi goriislerini veri toplama siirecinde degil,
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verileri analiz ettikten sonra ifade etmistir. Veri toplama agamasinda, belirlenen konu
cercevesinde sistematik ve kontrollii arastirmalar yapilmistir. Toplanan veri setleri
islendiginde, tiim veriler yeniden kontrol edilmistir. Sonrasinda, veriler frekans ve
yluzde degerleri ile sayisallastirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica, konuyla ilgili uzman

goriislerine bagvurulmasi, aragtirmanin nesnelligini destekleyen bir unsur olmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda web tabanli egitim
yontemi ile yapilan lisansiistii tezlerin incelendigi mevcut aragtirma kapsaminda elde
edilen bulgular arastirma sorularina gore asagida sirastyla verilmistir. Bir tezde birden
fazla veri toplama araci, veri analiz yontemi, 6rneklem grubu veya teknoloji kullanildig

diisiiniildiigiinde tablolarda ¢ikan sonuglar arastirmaya dahil edilen tez sayisindan

fazla ¢ikabilmektedir.

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin tiirii, yayin yili, yapildigi iiniversite,
yapildig1 enstitiisti, yazim dili, tezde kullanilan anahtar kelimeler, tezlerin konusu,
calisma gruplari, ¢aligma grubu biiytikliigli, web tabanli egitim yontemleri, aragtirma

yontemleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve sonuglarina ait bulgular yer

almaktadir.
4.1. Tez Tiiriine Gore Dagilim
Calismadaki tezlerin incelenmesi sonucu ortaya c¢ikan tez tilirleri Sekil 3’te

gosterilmistir.

Tez Turu

Doktora: 14 Yiksek Lisans: 58

B Yiksek Lisans

 Doktora

Sekil 3: Tezlerin tiirlerine gore dagilimu.
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Tiirkiye’de Web tabanli egitim yaklagimiyla hazirlanmig 72 lisansiistii tezin tiirlerinin
dagilimi incelendiginde, 58’inin yiiksek lisans tezi ve 14’{iniin doktora tezi oldugu
belirlenmistir. Bu durum, lisansiistii tezlerin %81’inin yiiksek lisans, %19’unun ise
doktora tezleri oldugunu gostermektedir. Bu verilere gore, hazirlanan tezlerin yogun
olarak yiiksek lisans diizeyinde oldugu sdylenebilir. Bu durumun iilkemizdeki yiiksek
lisans programlarinin doktora programlarina gére daha fazla olmasindan kaynaklandig:

diistiniilebilir.
4.2. Yaymn Yillarina Goére Dagilimi

Incelenen tezlerin yaym yillarina gore dagilimi Sekil 4’te gosterilmistir.

Tezlerin Yayin Yillari

e=@==Yayin Yillari

Sekil 4: Tezlerin yaym yilina gére dagilimi.

Tiirkiye’de yapilan tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde, 2000-2004 ve 2006-
2012 donemleri arasinda bu konuya 6zel tezlerin hazirlanmadig: dikkat ¢ekmistir. 2005
yilindan itibaren ise bu alanda caligmalarin basladigi ve yillara gore farkli artis ve
azaliglar yagandig goriilmiistiir.2008, 2019 ve 2023 yillarindaki artis dikkat ¢ekmistir.
En fazla tez 2023 yilina aittir. Bunun yaninda yillara gore yiiksek lisans ve doktora

tezlerinin nasil bir dagilim gosterdigini ortaya koymak i¢in Sekil 5 olusturulmustur.
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Yillara Gore Lisansiistu Tezler

e=@==Y(iksek Lisans e=@==Doktora

Sekil 5: 2000 — 2023 yillar1 arasinda yapilan tez tiirlerinin dagilimi.

Sekil 5 incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin yillara gore dalgalanmalar gosterdigi
ortaya ¢cikmistir. Doktora tezlerinde ise dalgalanmalarin yiiksek lisans tezlerine gore

daha az oldugu soylenebilir.
4.3. Tezlerin Yapildig1 Universitelerin Dagilin

Tiirkiye’de hazirlanmig tezler incelendiginde, yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki

tezlerin hangi iiniversitelerde yapildigina iligskin dagilim bilgisi Sekil 6’da gosterilmistir.

35



Abant izzet Baysal Universitesi
Adiyaman Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi
Akdeniz Universitesi

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
Bahgcesehir Universitesi

Balikesir Universitesi

Baskent Universitesi

Bayburt Universitesi

Bogazigi Universitesi

Bursa Uludag Universitesi
Cukurova Universitesi

Dicle Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Dumlupinar Universitesi

Eskisehir Anadolu Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi

Hacettepe Universitesi

inéni Universitesi

istanbul Aydin Universitesi
istanbul Universitesi - Cerrahpasa
Kafkas Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Marmara Universitesi

Mevlana Universitesi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Ordu Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Sakarya Universitesi

Selguk Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi
Trabzon Universitesi

Trak ya Universitesi

Van Yiiziincii Yil Universitesi
Yeditepe Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Sekil 6: Tezlerin yazildig: tiniversitelerin dagilimi.

Caligmalarin  yapildig1r iiniversiteler
diizeyindeki tezlerinin en fazla Gazi Universitesi’nde yaymlandig1 gériilmektedir.

Marmara Universitesi ikinci sirada 5 tez ile yer alirken, iigiincii sirada 4 tez ile Eskisehir

Universite

o
N
S

m Universite
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Anadolu Universitesi bulunmaktadir. Dokuz Eyliil Universitesinde 3 tez bulunmaktadur.

Diger 14 {iniversitede 2 tez, 22 liniversitede ise bir tez yapildig1 belirlenmistir.
4.4. Tezlerin Yapildig1 Enstititye Gore Dagilimi

Tiirkiye’de hazirlanmis tezler incelendiginde yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki

tezlerin hangi enstitiilerde dagilim gosterdigi Sekil 7°de gosterilmistir.

Enstitu

N
Sosyal
Bilimler
Enstittsu: 7

Lisansistl Egitim Enstitlisu: 7

[ Egitim Bilimleri Enstitlisi: 46 }

Egitim Bilimleri Enstitlisu

M Fen Bilimleri Enstitlisu

M Sosyal Bilimler Enstittsu

M LisansUsti Egitim EnstitUsi

Fen Bilimleri Enstittsa: 12

Sekil 7: Tezlerin enstitiilere gore dagilimi.

Bulgulara gore, tezlerin 46 tanesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde, 12 tanesi Fen
Bilimleri Enstitiisii’nde, 7’ser tanesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Lisansiistii Egitim

Enstitiisii’'nde yapildig1 sonucuna ulagilmistir.
4.5. Tezlerin Yayin Dillerine Gore Dagilimi

Incelenen tezlerin yayn diline gore dagilimlar1 Sekil 8°de gosterilmistir.
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Tezin Dili

ingilizce: 2

W ingilizce

M Tirkge

Sekil 8: Tezlerin dile gore dagilima.

Incelenen tezlerin yayin dillerine bakildiginda %97’sinin (70) Tiirk¢e dilinde, %3’iiniin
(2) ise Ingilizce dilinde oldugu goriilmiistir. Bu dagilimda Tiirkge dilinde yazilan
tezlerin ¢ok olmasmin sebebi yiiksek lisans programlarinda Ingilizce sarti

olmamasindan kaynaklanabilir.
4.6. Tezlerde Kullamlan Anahtar Kelimelerin Dagilimi

Caligma kapsaminda yapilan literatiir taramasinda tez yazarlarinin kullandig1 anahtar

kelimelerin dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Tez yazarlarinimn kullandig1 anahtar kelimelere gore dagilimi

Anahtar kelimeler Tez Numarasi Adet
4.Smif YL47 1
5E Modeli YL48 1
7. Smif Ogrencileri D4 1
ACODESA Metodu YL49 1
Ac1 YL39, YL42 2
ADDIE Tasarim Modeli D14 1
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Ag Arastirmasi YL1

Akademik Basan YL12, YL18, YL21, YL50
Akademik Erisi YL11

Akilli Tahta YL20, YL23, YL40
Akran Degerlendirme YL21

AKkran Etkilesimi YL21

Akran Ogretimi D3

Alternatif Egitim YL41

Analitik Geometri YL12

Arastirma Toplulugu D13
Argiimantasyon YL44

Artirillmis Gergeklik D9
Ayarlanabilirlik YL19

Basari YL51
Bicimlendirmeye Yonelik D8

Degerlendirme

Bilgisayar Destekli Egitim

YLS8, YL15, YL23

Bilgisayar Destekli Egitsel Oyun YL17,YL24
Bilgisayar Destekli Matematik YLS, YL24
Egitimi

Bilgisayar Destekli Matematik YL27
Ogretimi

Bilgisayar Destekli Ogretim YL3, YL20
Bilisim Teknolojileri YL15
Bilisim Teknolojileri Becerisi YL21
Bilisim Teknolojisi YL1
Bitmoloji Uygulamasi YL54

Blog YL21, YL29
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CABRI 3D YL18

Cebir Ogrenme Alam YL35
Cebirsel ifadeler YL48, YL57
Cisimlerin Arakesit Yiizeylerini YL28
Zihinde Canlandirma

Coklu Ortam YL27
Coklu Zeka YL3

Deney ve Kontrol Grubu YL33
Dijital Hikaye Anlatimi YL51
Dijital Materyal YL52, YL54
Dijital Teknoloji Kullanim YL50
Dikissiz Ogrenme D9
Dinamik Degerlendirme D8
Dinamik Geometri Yazilim YL26, D4
Disgrafi YL19
Diskalkuli YL19
Disleksi YL19
Diyalojik Yaklasim YL49

Dogal Sayilar D14
Dortgenler YL26

EBA YL35, YL46
E-degerlendirme D8

E-egitim YL9

Egit Ogretimi D6
Egitilebilir Zihinsel Engelli YL9, YL15

Egitim Teknolojisi

YL5, YL3, YL31, YL52

Egitimde Web 2.0

YL57

Egitsel Ka¢gis Oyunu

YL43
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Egitsel Oyun YL43
Egitsel Oyun Tasarim YL16
Elektronik Kitap YL27
Elestirel Diisiinme YL14
Enstriitmanh Eylem Semasi D10
Enstriimantal Orkestrasyon D10
Enstriimantal Yaklasim D4
E-6grenme D8
E-posta YL29
Esitlik ve Denklem YL48
Etkilesimli Tahta D7
Etiit YL25
GeoGebra YL27, YL30, YL42, YL49

Geometer’sSketchpad Program

D10

Geometri Basarisi

YL39

Geometri Ogretimi

YL3, YL18, YL39

Geometrik Cisimler YL20
Harmanlanmis Ogrenme YL31
Hatirlama YL5
Hibrit Egitim YL47
Ikokul YL33,
Mkogretim YL14
IIkogretim Matematik YL41
Isbirlikli Ogrenme YL5
Isitme Engelli Ortam Tasarim D5
Islevsel Sabitler D10
Kahcihk YL11
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Kavram Imaji YL38 1
Kavram Ogrenme YL27 1
Kavram Tanimi YL38 1
Kaygi YL5, YL25, YL30 3
Kesirler YL24 1
Matematige Yonelik Tutum YL11, YL12, YL40, YL45, 5
YL58
Matematik YL43, YL56 2
Matematik Basarisi D1, YL17, YL42, YL45 4
Matematik Beceriler YL32 1
Matematik Ders Program YL6 1
Davranislan
Matematik Dersi YL25 1
Matematik Dersi Ev Odevi YL46 1
Matematik Egitimi YL6, YLS8, YL23, D5, YL40, 11
D9, YL47, YL48, D13, YL51,
D14
Matematik Kaygisi D1, YL29, D7, YL51 4
Matematik Okuryazarhgi D12 1
Matematik Ogrenme Giicliigii YL53 1
Matematik Ogrenme Siireci YL50 1
Matematik Ogretimi YL3, YL14, YL17,YL24, 12
YL31, YL33, YL35, YL36,
D11, YL53, YL54, YL57
Matematik Tutumu D1 1
Matematik Uygulamalar YL22 1
Matematiksel Akil Yiiriitme YL49 1
Matematiksel iliskilendirme YL36 1
Matematiksel Kanit YL44 1
Matematiksel Modelleme YL53 1
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Matematiksel Uygulamalar D6
Matematiksel ve Uzamsal Zeka YL3
Matematiksel Yeterlikler YL7
Matematikte Akademik Basari YL57
Materyal YL39
Mobil Anlik Mesajlasma Ortami D13
Mobil Teknoloji D9
Mobil Uygulama YL32

Motivasyon YL13, YL22, YL25, YL50
Miifredat Gelistirme Y126

Organik Egitim YL41

Organik Okul YL41

Ortaokul Matematik Ogretmenleri D6

Ortaokul Ogrencileri

YL26, YL35, YL40, YL48

Orta6gretim Kurumlar: Se¢me ve YL7
Yerlestirme Sinavi
Otizm Spektrum Bozuklugu YL32

Oyun YL24, YL43, YL55
Oyun Matematik iliskisi YL17

Oyun Tabanh Ogrenme YL43

Oyun Tabanh Ogrenme Ortamlar YL16
Ogrenci Basarisi YL27, YL30
Ogrenim Yonetim Sistemi YL29
Ogretim Materyal Gelistirme YL27
Ogretim Teknolojisi YL32
Ogretim Yazilimi YL3
Ogretimsel Materyal Kullanimi D1

Olcek Gelistirme D7

43



Ol¢cme D4
Ol¢me ve Degerlendirme YL6
Ozel Ogrenme Giicliigii YL19
Ozel Yetenekli Ogrenci YL45
Performans YL22
PISA D12
Portfolyo YL21
Portfolyo Niteligi YL21
Problem Cézme YL36
Problem Cozme Siireci D11
Rasyonel Sayilar D3
Sanal Materyal Destekli Ogretim YL33
Say1 Duyusu D12
Sorgulama Becerileri YL46
Soylem Analizi YL56
Siiriikleme D4
Sekil Ureticiler D10
Tablet ile Egitim YL32
Tam Sayilar ve Mutlak Deger YL51
Tasarim YLS55
Tasarim Deneyi D6

Teknoloji D5, YL39, YL42, YL44,
YL53, YL55

Teknoloji Destekli YL48

Teknoloji Destekli Egitim YL38

Teknoloji Destekli Matematik YL30

Ogretimi

Teknoloji Destekli Ogretim YL11, YL12
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Teknoloji Destekli Sinif Ortam

D6

Teknoloji Entegrasyonu D7, YL52
Tekno-Organik Egitim YL41
Tekno-Organik Okul YL41
Ters-Yiiz Simif YL47
Tincercad YL28
Toulmin Modeli YL44, YL49
Tutum YL5, YL25
Tutum ve Motivasyon YL23
Uyarlanabilir Ogrenme Sistemi YL19
Uyarlanabilirlik YL19
Uzaktan Egitim YLY9, YL27
Uzamsal Diisiinme Becerisi YL58
Uzamsal Gorsellestirme YL28, YL58
Uzamsal iliski YL58
Uzamsal Yetenek YL28
Uzamsal Yonelim YL58
Ucgenler YL38, YL49
Ucgenleri ve Dortgenleri D10
Siniflandirma

Ust Diizey Diisiinme D11

Web YL25

Web 2.0 YL52

Web 2.0 Araclan D14

Web Destekli Ev Odevi YL29

Web Destekli Ogretim D1, YL21, YL22

Web Destekli Uzaktan Egitim

YL15

Web Tabanh Akran ve Oz

D3
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Degerlendirme

Web Tabanh Degerlendirme D8
Web Tabanh Portfolyo YL21
Web Tabanh Test D12
Web Tabanh Uyarlanabilir Ogrenme  YL19

Sistemi

WebQuest YL13, YL14, YL56
WhatsApp D13
WhatsApp Anlik Mesajlasma D9
Yapilandirmaci Yaklasim YL16
Yapilandirmacihk YL13
Yaratici Diisiinme D11
Yaratic1 Diisiinme Becerisi YL13
Yaratic1 Diisiinme Siirecleri YL16
Yeniligin Ozellikleri D7
Zenginlestirilmis Egitim Programm YL45
Zihinsel Dondiirme YL28

YOK Ulusal Tez Merkezi'nde ilkokul ve ortaokul kademesinde yazilmis tezlerin
kullandig1 anahtar kelimeleri gdsteren Tablo 1 incelendiginde 12 adet tezde Matematik
Ogretimi, 11 adet tezde Matematik Egitimi, 6 adet tezde Teknoloji, 5 adet tezde
Matematige Yonelik Tutum kelimeleri birebir kullanilmistir. Matematik kelimesini
icerisinde geciren 55 adet tez, Teknoloji kelimesini icerisinde gegiren 15 adet tez, Web

tabanli kelimesini barindiran 7 adet tez, web destekli kelimesini barindiran 5 adet tez

bulunmaktadir.

Arastirmacinin  tezleri ararken kullandigi

kelimelerinde bulunma durumu Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Aragtirmacinin kullandigi anahtar kelimelerin dagilimi

Anahtar kelimeler Tez Numarasi Adet
Ag Arastirmasi YL1 1
Dijital Matematik 0
E-6grenme 0
Egitim Teknolojisi YLS5, YL3, YL31, YL52 4
Internet Destekli 0
Internet Tabanh 0
Teknoloji Destekli YL49, YL38, YL30, YL11, YL12,D6 6
Teknoloji Entegrasyonu D7, YL52 2
Web2 YL57, YL52, D14 3
Web3 0
Web Destekli YL29, D1, YL21, YL22, YL15 5
Web ile 0
Web Ortami 0
Web Tabanh D3, D8, YL21, D12, YL19 5
Web Uzerinde 0
WebQuest YL13, YL14, YL56 3

YOK Ulusal Tez Merkezi’nde ilkokul ve ortaokul kademesinde yapilan tezleri tarama
stirecinde kullanilan kelimelerin, hangi tezlerde yer aldigin1 belirten Tablo 2
incelendiginde teknoloji destekli kelimesini igeren 6 tez, web tabanli kelimesini igeren 5

tez, web destekli kelimesi i¢eren 5 tez bulunmaktadir.
4.7. Tezlerin Konularmin Dagilimi

Calisilan tezlerdeki konu dagilimlari, Matematik Dersi Ogretim Programlarimdaki

kademeler ve ogrenme alanlarina gore smiflandirilmistir. Tezlerin konularma gore
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dagilimi ilkokul (1-4. siniflar) ve ortaokul (5-8. siniflar) kademesinde tablolastirilmistir.

flkokul (1-4. siniflar) kademesindeki tezlerin dagilimi1 Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3: Tezlerin (1-4. siniflar) konularina gore dagilimi

S Ogrenme Alt Ogrenme Alam Tez Numarasi Tez Tez
Ira
Alam sayisi sayisi
Dogal Sayilar D11, D14, YL15,
YL36, YL47, YL50, 7
YL53
Dogal Sayilarla Toplama | D11, YL15, YL32,
Islemi YL41, YL47, YL50, 7
1 YL53
Dogal Sayilarla Cikarma | D11, YL15, YL47, .
Islemi YL50, YL53
SAYILAR
VE Dogal Sayilarla Carpma | D11, YL15, YL36,
ISLEMLER | Islemi YL47, YL50, YL53, 7
12
YL54,
Dogal Sayilarla Boélme | D11, YL15, YL33,
Islemi YL36, YL47, YL50, 8
YL36, YL54
Kesirler D2, YL16, YL36, .
YL47, YL50
Kesirlerle Elemler YL36, YL47, YL50 3
Geometrik Cisimler ve | YL52, YL56 )
Sekiller
. | Uzamsal Hiskiler YL19, YL52 2
2 GEOMETRI 3
Geometrik Oriintiiler YL52 1
Geometride Temel | YL52 L
Kavramlar
Uzunluk Olgme YL36 1 3
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Cevre Olgme 0
Alan Olgme 0
3 OLCME Paralarimiz D5 1
Zaman Olgme YL19, YL36 2
Tartma 0
Stv1 Olgme 0
4 VERI Veri Toplama ve 0 0
ISLEME Degerlendirme
GENEL TOPLAM 18

Tablo 3’teki tezlerin konu dagilimina baktigimizda en ¢ok caligilan 6grenme alaninin
‘Sayilar ve Islemler’ olarak 12 tez oldugu gériilmektedir. Ardindan gelen ‘Geometri’ ve
‘Olgme’ dgrenme alanlarinda 3’er adet tez olduguna ulasilmistir. Veri Isleme dgrenme

alaninda ise tez ¢aligsmasi bulunmamaktadir.

Alt 6grenme alanlarina gére en fazla Sayilar ve Islemler 6grenme alanmin alt 6grenme
alanlarindan 8 tez ile Dogal Sayilarda Bdlme Islemi, 7’ser tez ile Dogal Sayilar, Dogal
Sayilarda Toplama Islemi, Dogal Sayilarda Carpma Islemi alt &grenme alanlar

gelmektedir.

Tezlerin konularina gére dagiliminda ortaokul (5-8. siniflar) kademesinde yapilan tezler

Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4: Tezlerin (5-8. siniflar) konularina gore dagilimi

Sira Ogrenme Alt Ogrenme Alam Tez Numarasi Tez Tez
Alam sayisl1 | sayisi
Dogal Sayilar YL22, D8 2 19
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Dogal Sayilarla Islemler

YL3,YL22, D8

Kesirler

YL24,YL31, YL55

Kesirlerle Islemler YL2, YL17, YL24,
YL31
SAYILAR
VE Ondalik Gosterim YL1, YL31, YL55
ISLEMLER
Yiizdeler YL31, D13
Carpanlar ve Katlar D12, YL29, D13
Kimeler YL43
Tam Sayilar YL43, YL51,
Tam Sayilarla islemler D1, D13
Rasyonel Sayilar D3, YL21, YL46, D13
Rasyonel Sayilarla | D3, YL46, D13
Islemler
Oran
Oran ve Oranti D13
Uslii Ifadeler D13, D13
Karekoklii Ifadeler
Cebirsel ifadeler YL11, YL35, D9, D13,
YL55, YL57
. Esitlik ve Denklem YL35, YL48, D13
CEBIR
Dogrusal Denklemler YL12, YL45
Cebirsel  Ifadeler ve
Ozdeslikler
Esitsizlikler YL12
Temel Geometrik | YL3, YL26, D13, YL55

Kavramlar ve Cizimler
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Ucgen ve Dértgenler YL29, D10,
U(;genler YL12, YL29, YL3S,
YL44, YL49
Uzunluk ve Zaman Olgme | YL4, YL26
Alan Olgme YL4,YL6, YL37, D13
Geometrik Cisimler YL13, YL14, YLI18,
YL20, YL28, YL58
Agilar YLS, YL39, YL42
3 GEOMETRI
.. Dogrul Acil YL21, D1
VE OLCME ogrular ve Agilar , D13
Cember YL21
29
Cember ve Daire YL21, D13
S1v1 Olgme YL4,YL5
Dontisiim Geometrisi YL7,YL10,YL23
Cokgenler D4, YL27, YL30,
YL34, D13
Cisimlerin Farkli
Yonlerden Goriintimleri
Eslik ve Benzerlik YL29
\eri Toplama ve
. Degerlendirme 2
4 VERI
ISLEME Veri Analizi YL4, D13
5 OLASILIK Basit Olaylarn  Olma 0
Olasilig1
GENEL TOPLAM 59

Tablo 4’teki tezlerin konu dagilimlarina baktigimizda en ¢ok ¢alisilan 6grenme alaninin

‘Geometri ve Olgme’ olarak 29 tezde oldugu tespit edilmistir. ikinci olarak 19 adet tez
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ile ‘Sayilar ve Islemler’ 6grenme alan1 gelmektedir. Cebir 6grenme alaninda 9 tez, ‘Veri
Isleme’ 6grenme alaninda ise 2 adet tez ¢alismasi bulunmaktadir. Olasilik 6grenme

alaninda ise tez ¢alismasi bulunmamaktadir.

Alt 6grenme alanlarina gore en fazla Cebir dgrenme alaninin Cebirsel Ifadeler alt
ogrenme alani 6 tez, Geometri ve Olgme dgrenme alaninin Geometrik Cisimler 6grenme

alan1 6 tez, Uggenler alt 6grenme alan1 ise 5 tezde bulunmaktadir.

Iki tablonun karsilastirmasi yapildiginda ise ortaokul (5-8. siniflar) kademesinde ilkokul

(1-4. siniflar) kademesine gore daha fazla sayida tez ¢alismasi yapildigi goriillmektedir.
4.8. Tezlerin Calisma Gruplarina Gore Dagilim

Calismada incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin ¢alisma gruplarina gore

dagilimi, Sekil 9°da yer almaktadir.

Calisma Grubu

18
16
14
9 9
6
5
3
2
- N
- -

1.Simif  2.Sinif - 3.Smif  4.Sinif - 5.Smif 6.Simif  7.Sinif - 8. Sinif Ogretmen Vel
Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi Ogrencisi

Tez Sayisi

B Calisma Grubu

Sekil 9: Tezlerin ¢aligma gruplarina gore dagilimi.

Incelenen tezlerde galigma gruplar1 olarak dgrenci, 6gretmen ve veli secilmistir. Bazi
tezlerde birden fazla sinif seviyesiyle ¢aligmalar yapilmistir. Sekil 9’a bakildiginda, en
cok 6. ve 7. smif kademelerinde c¢alismalar yapildigir goriilmektedir. Ilkokul
kademesinde ise ¢alismalarin daha ¢ok 4. simf kademesinde yogunlastigi fark

edilmistir.
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4.9. Tezlerin Caliyma Grubu Biiyiikliigiine Gére Dagilimi

Incelenen yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki tezlerin ¢aligma gruplarinin sayisal

dagilimi Sekil 10°da gosterilmektedir.

Calisma Grubu Biyukligu

16 14
14 12
12 11 11
10 8
8
: N 3 3
, I ) S
: - -
0
0 - B -
\) N} \e) N} \) O Q O Q N N QS
N 2 5 S A s 3 S 3 S &
M A PN G SRR P
N N v <,)Q 04

$
N>

B Calisma Grubu BuyiklGgi

Sekil 10: Tezlerin ¢calisma grubu bilyiikliigiine gore dagilimi.

Incelenen tezlerde ¢alisma grubu sayisal dagilimlar incelendiginde 14 adet tezin 61-75
kisilik calisma grubu ile yapildig1 goriilmiistiir. Ardindan 12 adet tez ile31-45 kisilik
calisma gruplari, 11 adet tez ile 0-15 ve 16-30 kisilik gruplar takip etmektedir. 151-200
kisilik ¢alisma grubunda 0 tez ve daha yiiksek sayilardaki ¢alisma gruplarinda daha az

calisma yapildig1 gozlenmistir.
4.10. Tezlerde Kullamilan Web Tabanh Egitim Yontemleri

Incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin Web tabanli egitim ydntemlerden

hangilerini tercih ettikleri Sekil 11°de gosterilmistir.
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Tezlerde Kullanilan Web Tabanli Egitim Yontemleri

ACODESA Metodu

Ag Arastirmasi

Akilli Tahta

Anlik Mesajlagsma

Bilgisayar Destekli

Cabri 3D

Dijital Hikayeler

Dijital Materyaller

Dijital Teknolojiler

EBA

Egitsel Bilgisayar Oyunlari

Egitsel Kagis Oyunu

E-kitap

Enstrimantal Orkestrasyon
Etkilesimli Tahta

Geo Gebra

Harmanlanmis Ogrenme

Mobil Teknoloji Destekli

Mobil Uygulama ile Desteklenmis Ters YUz Sinifi
Moodle Yontemi
Sosyomatematiksel Normlar ve Teknoloji
Tabmatik

Tekno Organik Egitim Modeli
Teknoloji Destekli

Teknoloji Destekli 5E

Teknoloji ile iligkilendirilmis Etkinlik
Teknoloji ile Materyal

Teknoloji Kullanimi

Ters Yuz Sinif Modeli

Web 2.0

Web Destekli

Web ile Zenginlestirilmis

Web Tabanli

Web Tabanli Materyal Destekli
Webfolyo (Web Tabanli Portfolyo)
Webquest

o
N
N

W Tez Sayisi

)]
(o]
-
o

12

Sekil 11: Tezlerde kullanilan web tabanli egitim yontemlerinin dagilimi.

Tezlerin web tabanli egitim yontemlerinden hangilerini kullandiginin egilimine

bakildiginda 10 tez ile Teknoloji destekli 6gretim yonteminin en fazla tercih edildigi
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goriilmektedir. Ardindan gelen 5’er adet tez ile Bilgisayar destekli, Web destekli ve
Web tabanli 6gretim yontemleri gelmektedir. Webquest yontemi 4 tezde, Web 2.0 ve
Geo Gebra ise 3 tez de tercih edilmistir. Diger yontemler ise 2 veya 1 tez de tercih
edilmistir. Sekle baktigimizda 36 farkli yontemin tercih edildigi goriilmektedir.
Incelenen tez sayist 72 oldugundan bu yontemler gesitlilik olarak olduk¢a katki

saglamaktadir.
4.11. Tezlerde Kullanilan Arastirma Yontemleri

Web tabanli egitime iliskin ilkokul ve ortaokul kademelerinde hazirlanan tezlerin tercih

ettikleri arastirma yontemleri Sekil 12°de gosterilmistir.

Arastirma Yontemleri

W Karma
M Nicel

Nitel

Nicel: 29

Sekil 12: Lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerinin dagilima.

Sekil 12 incelendiginde tezlerin benimsedikleri yontemlerin %41’inin nicel yontem
oldugu ortaya ¢ikmistir. Tezlerin %35°1 karma arastirma ydntemini tercih ederken
%24°1 ise nitel arastirma yontemini tercih etmistir. Elde edilen sonuglara gére nicel
aragtirma yontemiyle hazirlanmis tezlerin oran olarak fazla oldugu gozlenmistir. Nicel

arastirma yontemi ve karma arastirma yontemi arasindaki sayisal fark 4 tezdir.
4.12. Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclari

Calismada kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi Sekil 13’te gdsterilmistir.
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Veri Toplama Araglari

ACODESA Metodu
Akran Ogretimi Ders Plani
Alan Notlari

Anketler

Arastirmaci GUnlugu
Arastirmaci Notlari
Basari Testleri

Calisma Yapraklar

DGY Cabri 3D Programi
Diger Olgekler

Diger Testler

Dokiiman

Egitsel Oyun

Ekran Kaydi

Etkinlik Kagidi

Fisleme Teknigi

Formlar

Gorus Formu

Gorugme

Gozlem

Gunlik Formu

Haftalik Sinavlar

Kaygi Olgekleri

Kisisel Bilgi Formu

Klinik Mulakat

Log Kayitlari
Matematiksel Etkinlikler
Motivasyon Olcegi
Miilakat

Odevler

Ogrenci Giinlikleri
Ogrenci Webfolyolar
Ogretim Deneyi
Ogretmen Giinliikleri
Ses Kayitlari

Sinavlar

Sinirlandirilmis Performans Gérevi
Sistem Kayitlar
Teknoloji Yeterlik Diizeyi
Tutum Olgekleri
Uygulama Dosyalari
Video Kayitlari

Web 2.0 Araglari Robotik Kodlama Stratch
Webquest

Wingeom-tr Yazilimi
Yazili Gorusler

o
(6]
=
o
=
(6]

20 25 30

B Veri Toplama Araglari

Sekil 13: Tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimi.
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Tezlerin veri toplama araglar1 incelendiginde 37 tez ile en ¢ok basari testleri kullanildigi
goriilmiistiir. Basar1 testleri disinda 16 adet farkli testlerde kullanilmustir. Ikinci sirada
en cok kullanilan arag 26 tez ile Gériisme oldugu goriilmiistiir. Tutum Olgekleri 19 tez,
Kayg1 Olgekleri 6, Motivasyon Olgekleri 6 tez ve 10 adet farkli 6lgek tiirlerinin
kullanildig1 tespit edilmistir. Olgeklerin ardindan 11 adet tez ile Gozlem teknigi
kullanilmistir. Gozlemi 8 adet tez ile Formlar takip etmektedir. Ses Kayitlar1 7, Video
Kayitlar1 5, Log Kayitlar1 1, Ekran Kaydi ve Sistem Kayitlart 1 adet tezde

kullanilmistir. Diger veri toplama araclar ise daha az sayida kullanilmastir.
4.13. Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Incelenen tezlerin veri analiz yontemine ait bulgular Sekil 14’te gosterilmistir.

Veri Analiz Yontemleri

Hem Nicel Hem Nitel: 25

B Hem Nicel Hem Nitel
H Nicel

Nitel

Nicel: 29

Sekil 14: Tezlerin veri analiz yontemlerine gore dagilimi.

Tezlerin veri analiz yontemleri incelendiginde, 29 tezin nicel yontemleri benimsedigi
goriilmiistiir. Ayrica, 25 tezde hem nicel hem nitel (karma) analiz yOntemlerinin
kullanildig1 gozlenmistir. Nitel analiz yontemlerinin kullanildig: tezlerin sayisi ise 17

olarak belirlenmistir.
4.14. Tezlerin Sonuclar:

Incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sonuglari Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5: Tezlerin sonuglari

SONUC

TEZ
NUMARASI

Hipotez testlerinin sonuglarina gore, her iki deneysel ortamin (web destekli 6gretim
yazilimi ve O0gretim materyalleri) kaygi ve basari {izerinde anlamli ve kalict etkileri
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, ¢alismada incelenen farkli 6gretim ortamlarinin
(web destekli dgretim yazilimi, dgretim materyalleri ve kontrol grubu) 6grencilerin
matematik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir.

D1

Ogrenciler ve ogretmenlerin katilimiyla gergeklestirilen webfolyo uygulamasi
sonucunda hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin webfolyo sistemini begendikleri ve
tercih  ettikleri  belirlenmistir.  Cogunluk, webfolyo sisteminin  gelencksel
portfolyolardan daha etkili oldugunu diisiinmektedir.

D2

Web tabanli akran ve 6z degerlendirme ile desteklenen 6gretim metoduyla islenen
dersin, rasyonel sayilar basar1 6lgeginde deney gruplari lehine anlamli bir basari farki
ortaya koydugu tespit edilmistir. Ancak, ayn1 dersin gruplar arasinda rasyonel sayilar
konusuna yonelik tutum agisindan anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

D3

Ogrencilerin etkinliklerde olusturduklari semalarin birbirinden farkli oldugu ve her
ogrencinin farkli enstriimantal olusum siiregleri izledigi gézlemlenmistir. Ayrica, ortaya
¢ikan enstriimanli eylem semalarina gore, Ogrencilerin davramiglarii dort farkl
tipolojiye ayirmanin miimkiin oldugu belirlenmistir.

D4

Teknoloji destekli matematik Ogrenme ortamimin sundugu olanaklarin, materyal
yetersizligi, motivasyon, pekistirme, gorsellestirme ve dgrenci ile iletisim gibi cesitli
sorunlara ¢dziim getirdigi ve Ogrencilerin Ozgilivenini artirarak basarilarma olumlu
yonde katki sagladig belirlenmistir.

D5

Teknoloji destekli bir simif ortaminda, baglama, kirpma ve agma uygulamalari
arasindaki iligkilerin karsilagtirilmasi sonucunda, GeoGebra materyalleri kullanilarak
yapilan 6gretimin, bu iliskiler lizerinde GeoGebra kullanilmadan yapilan 6gretime gore
daha giiglii etkiler yarattig1 goriilmiistiir.

D6

Srrastyla kullanim kolayligi, uygunluk, endise, geleneksel, basari5, basaril ve basari3
degiskenleri etkilesimli tahtaya yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli yordadigi
tespit edilmistir.

D7

Ortaokul Ogrencilerinin sistemle etkilesimleri, sistemin etkililigi ve Ogretimsel
yonlendirme durumlar: iizerine yapilan lag ardisik analizler sonucunda, web tabanl
dinamik degerlendirme sistemini kullanan Ogrencilerin, web tabanli statik
degerlendirme sistemine kiyasla daha tutarli 6grenme siirecleri gerceklestirdikleri,
belirli bir noktadan sonra yardim almadan Ogrenme performansi sergiledikleri,
bagarilarin1 artirdiklar1 ve daha etkili 6grenme ve degerlendirme deneyimleri
yasadiklar1 sonucuna ulagilmstir.

D8
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Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin CBT ve MMO verileri analiz edildiginde,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Motivasyon
alt boyutlar1 arasinda, digsal hedef yonelimi, konu degeri, 6grenme inanc1 ve 6z
yeterlik agisindan deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli farklar bulunmus; ancak
i¢sel hedef yonelimi ve sinav kaygisi alt boyutlar1 agisindan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler, AG etkinliklerinin ve WhatsApp uygulamasinin
ogrenciler icin faydali oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, bu etkinliklerin akilda
kalici, eglenceli, kolay 6grenme firsati saglayan, farkli ve merak uyandirici yonlerini
vurgulamislardir. WhatsApp grup toplantilarinin ise okul diginda bir araya gelme,
sorular iizerinde tartigma, yardimlagma, ¢oziimleri karsilagtirma, farkli ¢6ziim yollar
iizerinde birlikte diisiinme ve kendi goriislerini savunma agisindan faydali oldugunu
belirtmislerdir.

Bununla birlikte, baz1 6grenciler sanal ortamda soru paylasimi ve grup toplantilarinin
siiresiyle ilgili olumsuz geri bildirimlerde bulunmuslardir. Ogrenci velilerinin ise
uygulama 6ncesinde mobil teknolojiye dair olumsuz goriislerinin uygulama sonrasinda
degistigi ve bu teknolojilerin 6grenciler igin faydali ve eglenceli oldugu, ayrica
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdig1 yoniinde geri doniisler verdikleri goriilmistiir.

D9

Ogrencilerin sekil iireticilerine yonelik enstriimanli eylem semalarindaki islevsel
sabitlerin, iggen ve dortgen hiyerarsisini anlamlandirma siiregleriyle yakindan iliskili
oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda, semalarinda 6zellikler arasi iligkiler {izerinden
icgenleri ve dortgenleri iliskilendiren islevsel sabitlere sahip olan grencilerin, liggen
ve dortgen hiyerarsisini anlamlandirabildikleri; ancak bu iglevsel sabitleri igermeyen
semalara sahip Ogrencilerin ise hiyerarsik iliskileri anlamlandirmada zorlandiklar
tespit edilmistir.

Ayrica, 16 farkli tiirde enstriimantal orkestrasyonun kullanildigi 6gretim siirecinde,
tahmin etme ve test etme, isbirlikli problem ¢ézme ve teknolojiyi kullanmadan
teknolojiyi tartigma orkestrasyonlarinin, dgrencilerin zihinsel semalarinin gelisimini
olumlu yonde destekledigi ortaya ¢cikmistir.

D10

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basarilart
ve ist diizey diisinme becerileri arasindaki karsilastirmada, deney grubundaki
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Sonug¢ olarak,
matematik 6gretiminde YTM (Teknoloji Destekli Matematik Egitiminde Yap1 Taslart
Modeli) gibi 6zgiin bir programin, grencilerin basarilar1 iizerinde MEB kaynakl
Ogretime kiyasla anlamli bir etki yarattig1 belirlenmistir.

D11

PISA matematik okuryazarlik diizeylerinin oldukga diisiik oldugu belirlenmistir. PISA
matematik okuryazarlik puanlari ile 11 alt boyut puanlari arasinda pozitif ve anlaml
iliskiler bulunmustur. Ogrencilerin PISA matematik okuryazarlik genel ve alt boyut
puanlarinin cinsiyet ve yasa gore anlaml bir fark gdstermedigi, ancak okul tiiriine gore
anlamli farklar bulundugu tespit edilmistir.

Say1 duyusu puanlar1 ile PISA matematik okuryazarlik puanlar1 arasinda pozitif, gli¢li
ve anlamli bir iligki oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, ¢alismaya dahil edilen bes say1
duyusu bilegseni ve genel sayt duyusu puanlari ile PISA'nin on bir matematik
okuryazarlik alt boyutu ve genel matematik okuryazarlik puanlar arasinda da pozitif
ve anlamli iliskiler bulunmustur. Sayr duyusu bilesenlerinin, PISA matematik
okuryazarlik puaninin %41’ini agikladig1 sonucuna varilmustir.

D12
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Ogrencilerin matematikle ilgili sorunlarini ve merak ettikleri konular1 anlik mesajlasma
uygulamalar1 aracilifiyla paylastiklari, akranlariyla tartigmalara girdikleri ve isbirligi
icinde c¢oziimler gelistirdikleri goézlemlenmistir. Anlik mesajlasma uygulamalari,
Ogrencilerin matematiksel problemleri tespit etmelerine, bireysel eksikliklerini
belirlemelerine ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir.
WhatsApp ortaminin 6gretmen ve Ogrenci iletisimini destekledigi ve Ogrencilere
giivenli bir ortam sagladig1 belirlenmistir.

D13

WEB 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan ilkokul matematik dersi i¢in dogal sayilar alt
Ogrenme alanina yonelik 6grenme ortami tasarisinin, 3. ve 4. sinif 6grencilerinin dogal
sayilara dair 6grenme diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki yarattig
belirlenmistir.

D14

Ag arastirmas1 yontemiyle gergeklestirilen 6gretimin, geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, 6grencilerin biiyiik bir kismmin Ag
arastirmasi yontemine iligkin olumlu goriisler bildirdigi gézlemlenmistir.

YL1

Deneysel g¢alisma sonucunda, problem ¢6zme ve bulus yoluyla &gretim kuramina
dayal1 olarak gelistirilmis Web tabanli egitim ortaminin 6grencilerin bilgi diizeylerini
artirmada anlaml bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Ancak 6grenciler, Web tabanl
ortamda dgrenmenin keyifli oldugunu, menii yapisinin kullaniminin kolay oldugunu ve
meni yapilarini kolayca hatirladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, Web ortaminda ders
calismanin daha az zaman aldigini, Internet iizerinde calismanin daha faydali oldugunu
ve Internet’te arastirma yapmanin sikici olmadigimi diisiinmektedirler.

YL2

Hem deney hem de kontrol grubunun (deney grubu bilgisayar destekli 6gretim, kontrol
grubu yiiz yiize Ogretim) derslerden sonra basarilarinda anlamli bir artig
gozlemlenmistir. Ancak, deney grubu ile kontrol grubunun geometri basarilari arasinda
anlaml bir fark bulunmamaktadir. Bu bulgu, bilgisayar destekli 6gretim ile yliz yiize
egitimin, kullanilan 6gretim yontemleri ayni oldugu siirece benzer etkilere sahip
oldugunu gostermektedir.

YL3

Webquest destekli isbirlikgi 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun
matematik basari testi son test puan ortalamalarinin, igbirlik¢i 6grenme ve kontrol
grubunun puanlarina gore anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, son
test tutum puanlarina bakildiginda, Webquest destekli isbirlik¢i 6grenme grubunun,
igbirlik¢i 6grenme ve kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar aldigt belirlenmistir.
Bu bulgular, Webquest destekli igbirlik¢i 6grenme yonteminin 6grencilerin matematik
basarilarini ve tutumlarini artirmada etkili bir arag oldugunu gostermektedir.

YL4

“Olgiiler” {initesinin dgretiminde, isbirlikli 6grenme, teknoloji destekli egitim ve
geleneksel yontemlerin 6grencilerin basarisint artirmada etkili oldugu belirlenmistir.
Bu yontemler karsilastirildiginda, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontem
arasinda isbirlikli 6grenme lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ancak, teknoloji
destekli egitim ile igbirlikli grenme yontemi ve teknoloji destekli egitim ile geleneksel
yoOntem arasinda basar1 a¢isindan anlamli bir fark gézlemlenmemistir.

Hatirlama agisindan degerlendirildiginde, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
yontem arasinda isbirlikli 6grenme lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Teknoloji
destekli egitim ile isbirlikli 6grenme ve teknoloji destekli egitim ile geleneksel yontem
arasinda hatirlama agisindan anlamli bir farklilik bulunmamagtir.

“Olgiiler” iinitesinin dgretiminde, isbirlikli 6grenme ve teknoloji destekli egitimin,

YL5
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Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi artirmada etkili oldugu
belirlenmistir. Bu ii¢ yontemin karsilastirilmasinda, igbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel yontem arasinda ve teknoloji destekli egitim ile isbirlikli 6grenme arasinda
isbirlikli 6grenme lehine anlaml bir fark bulunmustur. Ancak, teknoloji destekli egitim
ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir fark gézlemlenmemistir.

Matematik dersine kars1 kaygilarin azalmasinda isbirlikli grenme ve teknoloji destekli
egitim yontemlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Bu yontemler arasinda karsilagtirma
yapildiginda, teknoloji destekli egitim ile geleneksel yontem arasinda teknoloji destekli
egitim lehine anlamli bir fark bulunmustur. Teknoloji destekli egitim ile isbirlikli
o6grenme ve isbirlikli 6grenme ile geleneksel yontem arasinda ise anlamli bir farklilik
gbzlemlenmemistir.

Tiirkiye'deki ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin 2004 yilinda Amerikali 6grencilerle
kargilagtirildiginda islemsel akicilik maddelerinde stratejik beceri maddelerine gore
daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak 2005 yilinda durumun tersine dondiigii
goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin bu iki yeterligi 6lgen maddelerden hangisinde
daha basarili olduklari konusunda kesin bir sonuca varilamadigini géstermektedir.

YL6

[Ikogretim 7. siniflarinda uygulanan bilgisayar destekli egitimin, grencilerin basarilart
ve epistemolojik inanglari izerinde olumlu etkiler gosterdigi belirlenmistir.

YL7

Bilgisayar destekli egitime yonelik bircok yazilim mevcut olup, bilgisayarin ilkdgretim
matematik dersinde Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bilgisayar destekli egitimin
matematik egitim programlarina dahil olmaya basladigi goriilmektedir. Bilgisayar
destekli egitim ilkogretim okullarinda en yaygin olarak matematik dersinde
kullanilmaktadir. Ancak, iilkemizde bilgisayar kullaniminin egitim alaninda gelismis
iilkelere gore daha diisiik seviyelerde oldugu gozlemlenmektedir.

YL8

Moodle yontemi kullanilarak yapilan matematik becerileri 6gretimine yonelik testte,
test maddelerinin dogru cevaplanma oraninin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

YL9

Ogretim siirecinde 6grencilerden dinamikligi kullanarak belirli saptamalarda
bulunmalar1 istendiginde, her 6grencinin ayni durumdan ayni ¢ikarimlari yapamadigi
gorilmiistiir.

YL10

Teknoloji Destekli Ogretim ydnteminin, matematik dersinin Cebir 6grenme alani
icinde Denklemler alt ogrenme alaninda Ogrencilerin erisi diizeylerini artirdigi
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasinda 6gretim yontemine gore belirgin bir
fark gozlemlenmemis olmakla birlikte, teknoloji destekli 6gretim uygulanan deney
grubunun basar1 testi son test ve erigi puan ortalamalari, kontrol grubuna goére daha
yiiksek ¢ikmustir. Kalicilik testi puan ortalamalarinda ise anlamli bir fark bulunmamig
ve kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalarinin deney grubunun puanlarindan
daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Matematige yonelik tutumlar agisindan deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark saptanmazken, kontrol grubunun matematige
yonelik tutumlarinda anlamli ve olumlu bir artis gézlemlenmistir.

YL11

Teknoloji destekli 6gretim yontemi, matematik dersinde analitik geometri konularimin
Ogretiminde ogrencilerin basarilarmi artirmigtir. Ancak, bu yontemin &grencilerin
matematige yonelik tutumlari {izerinde bir etkisi bulunmamaktadir. Ayrica, teknoloji
destekli 6gretim yontemleri ile geleneksel dgretim yontemleri arasindaki matematik
bagarillar1 ve matematige yonelik tutumlar arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna
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varimigtir.

Deney ve kontrol grubunun, deney Oncesi ve sonrast Ontest ve sontest toplam
yaraticilik Olcegi puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Yaraticilik
puanlarmin Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda belirgin  bir farklilik
gozlemlenmemigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin  yaraticilik
diizeylerinde deney oncesinden sonrasimna anlamli bir degisiklik yasanmamis, yani
farkli iglem gruplarmin (deney ve kontrol) ve tekrarli 6lglimler faktorlerinin yaraticilik
diizeyleri {izerinde ortak bir etkisi bulunmamistir. Deneysel iglem sonrasi, deney
grubundaki 6grencilerin motivasyon diizeylerinde olumlu bir artig gézlemlenmistir.
Sosyal etkilesim ve grup ¢aligmasinin, 6grencilerin duyussal tepkilerini olumlu yonde
etkiledigi belirlenmistir. Ote yandan, kontrol grubundaki &grencilerin motivasyon
diizeylerinde bir azalma gorilmistiir. Bu sonuclar, WebQuest dgretim yonteminin
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini anlamli bir sekilde etkilemedigini ancak
motivasyon diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

YL13

On test ve son test sonuglarmna gére gruplarin genel olarak yiiksek diizeyde elestirel
diistinme becerisine sahip olduklart gézlemlenmistir. Ancak, dgrencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda bazi 6lgek alt boyutlarinda daha yiiksek, bazilarinda ise daha
diisik puanlar aldig: belirlenmistir. Cok degiskenli kovaryans (MANCOVA) analizi,
son test puanlarindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigimi gostermistir.
Aragtirmanin bulgularina gére, WebQuest destekli matematik 6gretiminin altinct sinif
6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri lizerinde belirgin bir etkisi bulunmamustir.

YL14

Klasik 6grenim yontemleri ile egitim alan 6grenciler ile Web Destekli uzaktan egitim
yontemini kullanan 6grencilerin matematik dersindeki genel akademik basarilar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

YL15

Uygulama Oncesi ve sonrasindaki basari testi sonuglarina goére, her iki grupta da
istatistiksel olarak anlamli bir artis gozlemlenmistir. Bununla birlikte, egitsel oyun
tasarlayan deney grubu ile egitsel oyunlar oynayarak egitim alan kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

YL16

Analizler, web tabanli matematik oyunlarinin akademik basari iizerinde daha etkili
oldugunu gostermistir. Deney grubundaki dgrenciler, Goriisme Formu'nda web tabanli
oyunlarin sundugu gorsellik ve aktif katilim sayesinde derse olan ilgilerinin arttigini,
daha iyi motive olduklarini ve dersleri daha iyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir.

YL17

Analizler, CABRI 3D ortaminda gerceklestirilen dgretimin, iki boyutlu ortamlara
kiyasla akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini ve kavramsal 6grenmeye katkida
bulundugunu gostermistir.

YL18

Uygulama sonuglari, sistemin uyarlama degiskenlerinin basarili bir sekilde ¢alistigini
ve dgrencilerin sistemi etkili bir sekilde kullanabildiklerini gostermektedir. Arastirma
bulgularina gore, oOgrencilerin 6zel Ogrenme giicliikleri nedeniyle yasadiklart
performans sorunlari, sistemin kullanimiyla genel olarak azalmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin sistemi kullandiktan sonra ilgili becerileri sergileme siireleri, kullanmadan
onceki siirelerinden anlamli derecede daha kisa olmustur.

YL19

Laboratuvar ortaminda yapilan incelemeler sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim ve
akilli tahta destekli 6grenme ortamlarinin her ikisinin de 6grencilerin akademik basarisi
ve matematik dersine yonelik tutumlari lizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirlenmistir.
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Ancak, bu iki teknoloji destekli matematik Ogretim yonteminin etkileri
karsilagtirildiginda, akilli tahta destekli 6gretimin akademik basari iizerindeki etkisinin
anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Matematige iliskin tutumlar
acisindan ise her iki yontemin katkilarinin esit diizeyde oldugu saptanmistir.

Aragtirma bulgularina gore, bloglarin web tabanli portfolyo olarak kullanimi, akran
etkilesimini ve iletisimini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica, bloglarin 6grencilerin
tasarimlarini gelistirmelerine ve bilisim teknolojileri becerilerini artirmalarina katkida
bulundugu, akranlarinin ¢aligmalarina yorum yapmalarini kolaylastirdig1 belirlenmistir.
Ancak, o6grencilerin bilisim teknolojileri becerilerinin yeterli olmamasi veya gerekli
yazilim ve donanim eksiklikleri durumunda, bloglarin portfolyo olarak kullanimi bazi
zorluklar yaratabilmektedir.

YL21

Web destekli Ogretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
performanslarinin, kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak, bu yontemin O6grencilerin motivasyonlari
iizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 ortaya konmustur.

YL22

Aragtirma sonuglarma gore, akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akilli tahtaya karsi
tutumlari iizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen
goriigmeleri sonucunda, Ogretmenler akilli tahtanin matematik dersine olan
motivasyonu artirdigini, konularin kalict bir sekilde 6grenilmesine katki sagladigini ve
ogrenciler lizerinde olumsuz bir etkisi bulunmadigini ifade etmislerdir.

YL23

Basari, tutum ve st bilis 6l¢ekleri sonrasi deney grubunun basari puanlarinda kontrol
grubuna gore daha fazla artis gozlemlenmistir. Ancak, kontrol grubunda da benzer
sekilde basart artis1 yasandigi icin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamuistir. Bu sonug, egitsel bilgisayar oyunlarinin basar1 ve ders i¢i motivasyonu
artirmasina ragmen, geleneksel Ogrenme yontemleriyle belirgin bir farklilik
yaratmadigini gostermektedir.

YL24

Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda egitim goéren 6grenciler ile sadece yiiz
ylize 6grenme goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ve kaygi
Olgeginin alt faktorleri (6zgiiven, alan bilgisi, sinav ve &grenme kaynakli kaygilar)
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak, 6grencilerin motivasyonlar ile kaygi
Olgeginin alt faktorlerinden tutum kaynakli kaygilar arasinda anlamli farkliliklar
saptanmistir. Web ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda egitim gdren 6grencilerin
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

YL25

Arastirmada, dortgen hiyerarsisinin dgrenciler tarafindan yapilandirilmasinda dikkate
alinmas1 gereken bazi &nemli noktalar belirlenmistir. Ik olarak, dortgenlerin
ozelliklerinin kisith ve esnek bigimlerde ele alinmasi gerektigi vurgulanmugtir. Ikinci
olarak, sekillerin aile olma mantigryla incelenmesi gerektigi, yani bir seklin diger bir
sekil ailesinin &zelliklerini tasgimasinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica, bir aileye
mensup olmanin, birbirinin ikizi olma anlamma gelmediginin anlasilmasi ve
matematiksel ifadelerin aile olma mantigiyla iliskilendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Dortgen hiyerarsisinin 6gretiminde kullanilan dil ve odak noktasinin da
biiyiik 6neme sahip oldugu goriilmiistiir. Ek olarak, teknoloji kullaniminin 6grencilerin
statik prototipleri sorgulamalarina ve daha esnek dortgen tamimlari gelistirmelerine
yardimci oldugu gozlemlenmistir.
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Istatistiksel degerlendirmeler sonucunda, e-kitap &gretim yontemlerinin kullanildig
gruplarin matematik dersinin dortgenler konusundaki anlama diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Geleneksel anlatima kiyasla, e-kitap yontemi ile
egitim goren Ogrencilerin daha basarili oldugu test sonucglariyla agikga ortaya
konmustur. Bu arasgtirmada gelistirilen 6gretim materyallerine dayanan bulgular,
bilgisayar destekli matematik 6gretiminin basariy1 artirici bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

YL27

Uzamsal gorsellestirme, zihinsel dondiirme ve Santa Barbara Solids testlerinde anlamli
bir artis gozlemlenmistir. Ogrenciler, yapilan ¢alismalardan otiirii yeni bir sey
tasarlamanin ve tiretmenin mutlulugunu yasadiklarini ifade etmislerdir.

YL28

Arastirma sonucunda, Web Destekli Egitim Ortami (WDEO)'niin geleneksel 6dev
yontemine kiyasla ¢ogu 6grenci tarafindan daha kolay ve eglenceli bulundugu ortaya
ctkmistir. Ogrenim Yonetim Sistemi (OYS) ile yapilan dlgme ve degerlendirmelerin
diger web teknolojilerine gore daha uygun oldugu sonucuna varilmisti. WDEO ile
O0dev yonergelerinin agik ve anlasilir oldugu, 6dev sonrasinda yapilan dlgme ve
degerlendirmenin ise nitelikli oldugu gdzlemlenmistir. Ayrica, WDEO Kkisisel ilgi ve
tercihlere gore 6dev verilmesine olanak saglamaktadir. WDEO siireci, anhk geri
bildirim, sosyal ag ortami, 6gretmen-Ogrenci ve Ogretmen-veli iletisimine katkida
bulunma firsatlar1 sunarken, bilgisayar ve internet eksiklikleri ile sosyal ag ve web
sayfalarma fazla zaman harcama gibi riskler de ortaya ¢ikmistir. Ancak, WDEQ niin
6grencilerin matematik kaygilarini azaltmada anlamli bir etkisi bulunmamustir.

YL29

Arastirma sonucunda, teknoloji destekli matematik Ggretiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin matematik basarilarinin, kontrol grubundaki 6grencilerden
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli oldugu bulunmustur. Kaygi sonuglar
incelendiginde ise, deney grubundaki 6grencilerin ders oncesi ve sonrasindaki kaygi
diizeylerinin, kontrol grubunun ders Oncesi ve sonrasindaki kaygi diizeylerinden
anlaml bir sekilde farkli olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin
teknoloji destekli matematik dersini daha zevkli, eglenceli ve kalici 6grenme
sagladigimn ifade ettikleri belirlenmistir.

YL30

Harmanlanmig 6grenme ortaminda islenen matematik derslerinde 06grencilerin
akademik bagarillarinin arttigi goézlemlenmistir. Aragtirmanin Oncesi ve sonrast
uygulanan “Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi” puanlar1 arasinda anlamli bir
degisim bulunurken, “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi” puanlarindaki
degisim istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemigtir. Harmanlanmis dgrenme
ortaminda islenen matematik dersine iligkin &grenciler olumlu geri bildirimlerde
bulunmus ve bu durum, matematik dersine yonelik tutum Olgegi sonuglari ile uyum
gbstermistir. Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenme ortamimdaki 6grenci davranislari
hakkindaki goriigleri ise 6grencilerin derse katilim, ilgi ve motivasyonlarmin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.

YL31

On test ve son test uygulamalari arasindaki farkin 69 puan olmasi ve grafiksel analiz
sonuglari, yapilan c¢alismanin rakamlari tanima, ritmik sayma ve tane kavrami
becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, yar1 yapilandirilmis gériismelerin
bulgulari, Tabmatik ile sunulan 6gretimin matematik becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu vurgulamaktadir.

YL32

Dérdiincii sinif 6grencilerine web tabanli materyallerle desteklenen matematik dgretimi
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yonteminin, Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarint artirdifi, 6grenilen
bilgilerin kaliciligini gelistirdigi ve matematik dersine karsi olumlu tutum sergiledikleri
sonucuna varilmistir.

Mobil uygulama ile desteklenmis ters-yiiz 6grenme ortammin (TYOO) isbirlikli
o0grenme ile yapilan derslerde, geleneksel Ogretim ortamina kiyasla Ogrencilerin
akademik basarisin1 artirdigit ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, mobil destekli TYOO sayesinde dgrencilerin matematik dersine
kars1 olan 6n yargilarinin ortadan kalktig1, dersi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari
ve siirece aktif olarak katildiklar1 gdzlemlenmistir. TYOO ile isbirlikli grenme (10)
ortaminin birlestirilmesi, 6grencilerin derse olan ilgisini, motivasyonunu, katilimini ve
sevgisini artirmistir. Kullanilan yontem, deney grubu Ogrencilerinin akademik
basarisina da olumlu bir etki saglamistir. Ayrica, uygulamanin okullarda rahatca
uygulanabilecegi ve 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun olarak istedigi yer
ve zamanda konular1 6grenmelerinin akademik basarilarini artirdig: ifade edilmistir.

YL34

Nicel veriler, EBA destekli 6grenme ortaminin dgrencilerin matematik basarilarini ve
matematik dersine yonelik motivasyonlarimi olumlu yoénde etkiledigini, ancak
matematige yonelik tutumlart iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigmi ortaya
koymustur. Nitel veriler ise Ogrencilerin ¢ogunun EBA destekli 6grenme ortami
hakkinda olumlu goériisler bildirdigini ve basari, ilgi ¢ekicilik, eglenceli ders ortamu,
aciklik ve anlasilirlik gibi temalar1 vurguladigmmi gostermektedir. Ancak, bazi
ogrenciler EBA platformunu kullanma, etkinlikleri tamamlama ve konu anlatimlarini
anlama konusunda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

YL35

Teknoloji ile desteklenen etkinlikler ve problemler i¢eren matematik derslerinde, deney
grubunun problem ¢6zme basarist kontrol grubuna goére anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Ancak, matematik dersine yonelik tutumlar agisindan iki grup arasinda
anlamli bir fark gézlemlenmemistir.

YL36

Sosyomatematiksel normlar ve teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin, dgrencilerin
yiikseklik kavramini anlamalarina olumlu katkida bulundugu goriilmiistir. Ancak,
uygulanan 6n test ve son testlerde 6grencilerin bazi kavramsal yanilgilar yasadigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu 6gretim siirecinde kavram yanilgilarinin ¢ogunun azaldig1
veya tamamen ortadan kalktifi belirlenmistir. Ayrica, Ogrenciler smif igindeki
sosyomatematiksel normlar ve teknoloji kullanimimin 6grenme siireglerini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

YL37

Teknoloji destekli tiggenler 6gretimi siirecinde, kavram tanimi ve kavram imajimi bir
arada kullanarak sorunlar1 ¢ozen &grencilerin, sadece kavram imajin1 kullanan
ogrencilere gore daha basarih oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin gegmis
deneyimlerinden kaynaklanan kavram imajlar1 bireysel farkliliklar gostermekle
birlikte, bu imajlarin yeni kavramlari anlamalarmi da etkiledigi goriilmiistiir. Bazi
Ogrenciler uygun ve zengin kavram imajlar1 gelistirebilirken, bazilar1 uygun olmayan
imajlar olusturmustur. Kavram imajlarinin etkisinin bireylerin biligsel gelisimleri
dogrultusunda degiskenlik gosterdigi belirlenmistir.

YL38

Teknoloji ve materyal destekli 6gretim grubunun, kontrol grubuna kiyasla basarida
anlaml bir fark gosterdigi bulunmustur.

YL39

Matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik ortaokul 6grencilerinin
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tutumlarinin genellikle kararsizlik seviyesinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin akill
tahta kullanimina iliskin tutumlar1 cinsiyet ve en ¢ok kullanilan teknolojik alet gibi
degiskenlere gore anlaml farklilik gostermemistir. Ancak, simif seviyesi degiskenine
gore anlamli farkliliklar bulunmustur. 5. simif 6grencilerinin tutumlari, 6. ve 7. sinif
ogrencilerinkinden anlamli sekilde yiiksekken, 6. sinif 6grencilerinin tutumlari 5., 7. ve
8. sinif dgrencilerine gore anlamli sekilde diisiik bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin
matematik basarist ile akilli tahta kullanimina iligkin tutumlart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin akilli tahta kullanimina iliskin goriisleri su 7 tema altinda toplanmustir:
“O0grenmeye etki, derste kullanim, motivasyon, tutum, teknik oOzellikler, sinif
ortamindaki problemler, bos ve ilgisiz cevaplar.” Bu temalar dogrultusunda
ogrencilerin goriiglerinin  olumlu, kismen olumlu ve olumsuz kategorilerinde
degerlendirildigi belirlenmistir.

Arastrmanin nicel verilerine goére, deney grubunun son test basari puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlemlenirken, kontrol grubunda da benzer sekilde
anlaml bir artig bulunmustur. Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilan deney grubu ile
geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu arasinda son test basari puanlari agisindan
anlaml bir fark ortaya c¢ikmustir. Tutum sonuglari incelendiginde, deney grubunun
tutum son test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunurken, kontrol grubunun
matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik tespit edilmemistir.
Tekno-Organik Egitim Modeli ile geleneksel yontem arasinda tutum agisindan anlamli
bir farklilik bulunmustur.

Nitel veriler ise, Ogrencilerin Tekno-Organik Egitim Modelini derslerde olumlu
bulduklarini, matematik dersine olan ilgilerinin arttigini ve uygulamalar1 genel olarak
begendiklerini gostermektedir. Egitimciler de bu modeli yaparak 6grenme temelli ve
teknolojinin bilingli kullanimini saglayan bir model olarak olumlu degerlendirmis, alt
yapt saglandiginda 6nemli bir egitim araci olabilecegini ifade etmislerdir.

YL41

GeoGebra destekli ve geleneksel Ogretim yoOntemleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak &grenci goriisleri, teknoloji ve GeoGebra destekli matematik
ogretiminin daha eglenceli, somut ve dgretici oldugunu gostermistir. Ogrencilerin
olumlu geri bildirimleri, GeoGebra’ya olan ilgilerini ortaya koymakla birlikte, agilar
konusundaki o&grenme siireglerinde anlamli bir gelisim kaydedilmedigini isaret
etmektedir.

YL42

Deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilari, kontrol grubundakilerden anlamli
derecede farkli bulunmustur. Ayrica, dgrenciler oyun sirasinda eglendiklerini, oyunun
ilgi ¢ekici oldugunu, dgrenmelerini kalict hale getirdigini ve dersteki sorulari ¢ozme
stratejilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir.

YL43

Etkinlikteki farkli kazanimlara bagl olarak, 6grencilerin argiiman yapilarmin degistigi
ve gerekcelerinin, teknolojiyi kullanimlarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

YL44

Teknoloji destekli etkinliklerle zenginlestirilmis matematik programinin, 6zel yetenekli
Ogrencilerin matematik basarisini anlamli sekilde artirdigi, ancak matematige yonelik
tutumlarini anlamli derecede etkilemedigi belirlenmistir.

YL45

Deney grubu Ogrencilerinin ev ddevlerini EBA platformunda tartisarak yapmalari,
sorgulama becerilerinde anlamli bir artisa yol agmistir. Bu, EBA platformunda verilen
ev Odevlerinin Ogrencilerin sorgulama becerilerini gelistirdigini gostermektedir.
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Cevrim i¢i ortamin, dgrencilerin arkadaglarinin yanitlarin1 gérmelerine ve bu yanitlar
iizerine diistinmelerine olanak tanidigi i¢in etkili oldugu degerlendirilmistir.

Tersyliz Sinif (TYS) modeli uygulanan 6grenciler, matematik konularin1 daha iyi
kavradi ve akademik sinavlarda daha yiiksek puanlar elde etti. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda fark gozlemlenmezken, son test puanlarinda deney
grubunun kontrol grubuna gdre anlaml bir yiiksekligi oldugu belirlendi. TYS modeli
ile ders gdren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin olumlu ydnde
degistigi, dersin daha kolay anlasildig1 diisiincesinin gelistigi gozlemlendi. Ogrenciler,
matematik derslerinin bu modelle devam etmesini ve diger derslerin de benzer
yontemle iglenmesini istediklerini belirttiler. Sonug¢ olarak, TYS modelinin 4. siif
matematik Ogretiminde olumlu etkiler yarattig1 ve 6grenciler tarafindan begenildigi

bulunmustur.

YL47

Ogrencilerin 6n test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel bir fark bulunmamakta, yani
egitim Oncesi bagar1 diizeyleri benzer durumdadir. Ancak, deney ve kontrol gruplarinin
son test basar1 puanlar arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Bu sonug, teknoloji destekli SE modeli ve SE modeline dayali egitim
programlarinin, mevcut 6gretim programina kiyasla esitlik ve denklem konularinda
daha etkili oldugunu gostermektedir.

YL48

ACODESA metodu ve GeoGebra yazilimi ile desteklenen isbirlikli 6grenme ortaminin,
Ogrencilerin liggenler konusundaki argiimanlar {iretme, iddialar olusturma, agiklama ve
dogrulama yapma becerilerini gelistirdigi, matematiksel iligkileri ve degismezlikleri
fark etmelerine yardimer oldugu, dogru sonuglara ulagmalarini sagladigi ve formiilleri
kesfetmelerine olanak tanidigi belirlenmistir. Bu siireglerin 6grencilerin akil yiiriitme
yeteneklerini destekledigi sonucuna varilmistir.

YL49

Analizler sonucunda, dijital teknoloji kullaniminin matematik dersindeki akademik
basar1 ile iliskisi incelendiginde, matematik dersine yonelik motivasyonun bu iliski
iizerinde kismi bir aracilik rolii oynadigi bulunmustur. Dijital teknolojinin matematik
dersine yonelik motivasyon araciligiyla basari lizerinde orta diizeyde dolayli bir etkisi
oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin  dijital teknoloji kullanimi, motivasyon ve matematik dersindeki
basarilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dijital teknoloji kullanimt; cinsiyet, yas,
kardes sayisi, giinliik teknoloji kullanim siiresi, sahip olunan dijital ara¢ ¢esitliligi ve
kendi dijital aracinin olmasi gibi faktdrlere bagl olarak degisiklik gostermistir. Ancak,
evde internet baglantist bulunup bulunmamasina gore anlamli bir fark gézlenmemistir.
Matematik dersine yonelik motivasyon, giinliik dijital teknoloji kullanim siiresine bagl
olarak anlamli farklilik gosterirken; cinsiyet, yas, kardes sayisi, evde internet
baglantisi, sahip olunan dijital ara¢ ¢esitliligi ve kisisel dijital aracin varligi gibi
faktorlere gore anlaml bir farklilik gostermemistir. Matematik akademik basarist ise
giinliik teknoloji kullanim siiresi, evde internet baglantisi ve sahip olunan dijital arag
cesitliligi ile anlamh farklilik gostermistir, ancak cinsiyet, yas, kardes sayis1 ve kisisel
dijital aracin varligi ile anlaml bir fark géstermemistir.

Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore, smif Ogretmenlerinin g¢ogunlugu
Ogrencilerin matematik Ogrenme siirecinde dijital teknolojiyi kullanmalarini
desteklemekte ve bunun motivasyon ve basari iizerinde olumlu etkileri olduguna
inanmaktadir. Ogretmenler, dijital teknolojinin gérsel destek sagladigmni, dikkat
cektigini ve soyut matematik kavramlarmi somutlagtirdigini belirterek bu goriislerini
desteklemiglerdir. Ayrica, matematik dersine yonelik motivasyonun akademik basariy1
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olumlu yonde etkiledigi ve bunun en ¢ok dersin sevilmesi ile iliskilendirildigi ifade
edilmistir.

Calismanin sonucunda, dijital hikayelerle yapilan matematik 6gretiminde 6grencilerin
basarilarinda anlamli bir artiy gozlemlenirken, Matematik Kaygisi'nda anlamli bir
degisim goriilmemistir.

YL51

Aragtirmanin basar1 testine gére hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin
Matematik Ogretim Programi’ndaki 3. smif seviyesinde belirlenen geometri
kazanimlarin1 kavrayabildikleri tespit edilmistir. Deney grubundaki &grenciler,
derslerde Web 2.0 gibi teknoloji entegrasyonunun olumlu etkilerini belirtmis ve bu
uygulamalarin ders materyali olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

YL52

Ogrencilerin sayma, toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemlerinde %90 basar
gosterdigi, problem ¢6zme becerilerinde ise %80 basar1 sagladigt belirlenmistir.
Teknoloji destekli matematiksel modelleme yontemi, 6grencilerin matematige karst
olumlu tutumlar gelistirmesine katkida bulunmus, matematik 6grenme istegini artirmis
ve 0grenme siirecinde zevk almalarini saglamistir.

YL53

Dijital materyallerin matematik o6gretiminde kullanilmasi, 6grencilerin akademik
basarisint artirmig, derse katilimini yiikseltmis, matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamig ve 6grencilerin ilgisini gekmistir.

YL54

5. ve 6. smiflarda matematik kavramlarinm 6gretiminde teknoloji destekli oyun tabanl
etkinliklerin kullanilmasi, 6grenci basarilari tizerinde dnemli bir etkiye sahip olmustur.
Ayrica, Ogrencilerin cinsiyeti matematik basarilart {izerinde anlamli bir etki
gostermemistir.

YL55

WebQuest destekli 6gretim yapilan gruptaki 6grencilerin séylemlerinin diger gruba
gore daha fazla oldugu belirlenmistir. WebQuest ortaminda 6grenciler, arastirma,
sorgulama ve iletisim becerilerini kullanarak dili 6grenme amaclh etkin bir sekilde
kullanabilmislerdir. Bu durum, 0&grencilerin matematiksel kavramlar hakkindaki
bilgilerini daha iyi ortaya koymalarini saglamistir. WebQuest, matematiksel iletigim
becerilerini gelistirmekte ve bu siiregte ortaya c¢ikan sdylemlerle Ogrencilerin
O0grenmelerinin gdzlenmesini miimkiin kilmaktadir. Diger sinifta ise 0Ogretmenin
ogrencileri dili kullanmalar1 i¢in yonlendirmedigi ve Ogrencilerin &grenmede
ogretmene bagimli oldugu gézlemlenmistir.

YL56

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik basari ve tutum dlgegi testlerinden
elde edilen veriler, deney grubunun lehine anlamli farkliliklar oldugunu goéstermistir.
Bu sonuglar, matematik dersinde cebirsel ifadeler 6gretiminde Web 2.0 araglarinin,
geleneksel 0gretime kiyasla 6grencilerin akademik basarisini artirmada ve matematige
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmede daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

YL57

Sekizinci smif Ogrencilerinin uzamsal diislinme becerisi gerektiren ger¢ek yasam
problemlerini anlamakta genel olarak bir sorun yasamadiklari goriilmiistiir. Ancak,
Ogrencilerin cisimleri veya bilesenlerini zihinde canlandirma asamasinda kismen
yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir. Ayrica, zihinde canlandirma basamaginda basarili
olsalar da canlandirilan gekli kagida aktarma asamasinda beklenen basariyt
gosteremedikleri tespit edilmistir.
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Tablo 5 incelendiginde tezlerde birgok farkli yontemin kullanildigi ortaya ¢ikmistir.
Matematik derslerinde kullanilan birgok web tabanli egitim yonteminin kullanildigi
goriilmiistiir. Bu yontemlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunda matematik basarisina anlaml
veya olumlu yonde farklilik gosterdigi ¢ok az bir kisminda ise anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir. Web destekli matematik egitimi, webfolyo uygulamasi,
teknoloji destekli 6grenme, teknoloji destekli matematik egitimi, teknoloji destekli
Ogretim yontemi, anlik mesajlasma, web 2.0, web 2.0 teknoloji entegrasyonu, ag
arastirmasi, bilgisayar destekli 6gretim, webquest destekli igbirlikli 6grenme yontemi,
Moodle yontemi, web destekli uzaktan egitim yontemi, web destekli 6gretim yontemi,
web tabanli matematik oyunlari, Cabri 3D, laboratuvar ortaminda bilgisayar destekli
ogretim ve akilli tahta destekli 6grenme, web tabanli portfolyo, web tabanli materyal
destekli matematik 6gretimi, akilli tahta kullanimi, egitsel bilgisayar oyunlari, web ile
zenginlestirilmis 6grenme ortami, e-kitap 6gretim yontemleri, uzamsal gorsellestirme,
web teknolojilerini ev 6devi uygulamasi, harmanlanmis 6grenme, Tabmatik ile sunulan
Ogretim, mobil uygulama ile desteklenmis tersyliz 6grenme ortami, EBA destekli
O0grenme ortami, teknoloji ile iligkilendirilmis etkinlik, sosyomatematiksel normlar ve
teknoloji kullanimiyla zenginlestirilmis 0gretim, teknoloji ve materyal, tekno organik
egitim modeli, ters yiiz sinif modeli, teknoloji destekli SE ve SE modeli, ACODESA
metodu ve Geo Gebra, dijital hikayeler, teknoloji destekli 6gretim ydntemi, teknoloji
destekli matematiksel modelleme, teknoloji destekli oyun, webquest gibi yontemler
kullanilarak matematik basarisi, tutumu, kaygi, motivasyon gibi 6zellikler 6l¢iilmiistiir.
Bu yontemlerle 6l¢iilen matematik basarilarinda anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Matematige yonelik tutumda ise baz1 yontemlerde anlamli farklilik elde edilirken bazi
yontemlerde anlamli bir farkliliga ulasilmamistir. Motivasyonda ise yine olumlu artisin
oldugu ve herhangi bir artisin gozlenmedigi sonuclara ulasilmistir. Bu yontemlerden
bazilarinda matematige yonelik 6grenme isteginin artmasi, matematige dair olumlu
tutum gelistirmesi, matematik 6grenmekte zevk almalari, derse katilim oraninin artmasi
gibi olumlu sonuglara ulasilmistir. Kullanilan web destekli egitim yontemlerinin
kullanimlarinda nitel goriismelerde 6grenciler, 6gretmenler ve veliler biiyiik cogunlukta

olumlu etkisinden bahsetmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Tiirkiye’de 2000-2023 yillar1 arasinda web tabanli matematik 6gretimi alaninda ilkokul
ve ortaokul kademesinde yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi ile bu ¢alisma
olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, egitimde karar alici

kurumlara, 6gretmenlere ve arastirmacilara rehberlik etme potansiyeline sahiptir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de web tabanli egitim yaklasimi ile hazirlanmis lisansiistii
tezlerin tiirleri, yillara gore dagilimi, calismalarin yapildigi {niversiteler, tezlerin
yapildig1 enstitiiler, yaymn dilleri, anahtar kelimeleri, ¢alisma gruplari, web tabanl
egitim yontemleri ve yontemlerinin dagilimi detayli bir sekilde incelenmistir. Elde
edilen bulgular, cesitli agilardan 6nemli sonuglar ortaya koyarak web tabanli egitim

alaninda yapilan aragtirmalarin genel profili hakkinda bilgiler sunmaktadir.

[k olarak, web tabanli egitim alaninda hazirlanan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunu yiiksek
lisans tezleri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen 72 tezden 58’1 yiiksek
lisans, 14’ doktora tezidir. Bu dagilim diger ¢alisma bulgulari (Akkas Dede, 2021;
Delen, 2021; Tercan Ciltas, 2021) ile benzerlik gostermektedir. Bu dagilim, yiiksek
lisans programlarinin sayisinin doktora programlarindan daha fazla olmasindan
kaynaklanabilir. Bu durum, web tabanli egitim alaninda daha ¢ok yiiksek lisans
diizeyinde arastirmalar yapildigini gostermektedir. Yiiksek lisans tezlerinin %82 gibi
biiyiik bir oranla 6nde olmasi, bu alanda lisansiistii 6grencilerin daha yogun ¢aligtigin
ve doktora seviyesinde ise arastirmalarin nispeten daha az oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, yiiksek lisans diizeyindeki programlarin yaygmhigi ve

erisilebilirligi ile agiklanabilir.

Tezlerin yillara gore dagilimi incelendiginde, 2000-2004 yillar1 arasinda ve 2006, 2010
yillarinda bu alanda &zel tezlerin bulunmadigi, 2005 yilindan itibaren calismalarin
basladig1 ve 2008, 2019 ve 2023 yillarinda artis gosterdigi belirlenmistir. 2023 yil1, en

fazla tezin hazirlandig1 yil olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, web tabanli egitimin son
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yillarda daha fazla 6nem kazandigini ve bu alanda yapilan arastirmalarin arttigin
gostermektedir. Yillara gore artis ve azaliglarin incelenmesi, web tabanli egitim
konusuna olan ilginin zaman i¢inde nasil degistigini anlamak i¢in Onemlidir. 2023
yilindaki artig, 6zellikle pandeminin etkisiyle uzaktan egitime olan ilginin artmasiyla da

iligkilendirilebilir.

Calismalarin yapildig1 {iniversiteler incelendiginde, Gazi Universitesi, Marmara
Universitesi ve Eskisehir Anadolu Universitesi en fazla tez yapilan iiniversiteler olarak
one ¢ikmaktadir. Diger calismalara bakildiginda ise Akkas Dede (2021) en ¢ok ¢alisma
yapan iiniversitelerin Balikesir ve Gazi Universiteleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Delen (2021), Gazi, Hacettepe ve Anadolu Universitelerinin e-6grenme konusunda en
cok tez calismasi yapildig1 bulgusu ile benzer sonucglara ulasmistir. Bu {iniversitelerin,
web tabanli egitim alaninda yogun arastirmalar yapmasi, bu alandaki akademik birikimi

ve kapasiteyi gostermektedir.

Calismanin yapildig1 enstitiiler incelendiginde, Egitim Bilimleri Enstitiisti, en ¢ok tez
yapilan enstitli olarak belirlenmistir. Bu durum, web tabanli egitimin daha ¢ok egitim
bilimleri alaninda arastirma konusu oldugunu gostermektedir. Ayrica, tezlerin biiyiik
cogunlugunun Tiirk¢e dilinde yazildigr goriilmiistiir. Bulgulara bakildiginda (Delen,
2021) benzer sonuglara ulasmistir. Bu, yerel dilde yapilan arastirmalarin 6nemini
vurgulamakta ve Tiirk¢e’nin akademik alanda ne kadar yaygin kullanildigini

gostermektedir.

Anahtar kelimeler agisindan incelendiginde, Matematik Ogretimi, Matematik Egitimi ve
Teknoloji gibi kelimelerin siklikla kullanildig: belirlenmistir. Bu anahtar kelimeler, web

tabanli egitim arastirmalarinin hangi konulara odaklandigini gostermektedir.

Tezlerde arastirilan konularn  ve Ogrenme alanlarmin  gosterildigi  tablolar
incelendiginde, Ilkokul (1-4. siflar) kademesinde en ¢ok calisilan 8grenme alani
‘Sayilar ve Islemler’ olarak 12 tezle one c¢ikmaktadir. Bu alanda 6zellikle ‘Dogal
Sayilarda Bolme Islemi’ (8 tez), ‘Dogal Sayilar’, ‘Dogal Sayilarda Toplama Islemi’ ve
‘Dogal Sayilarda Carpma Islemi’ (7’ser tez) alt dgrenme alanlari yogun olarak
calistlmistir. Ortaokul (5-8. smuflar) kademesinde ise ‘Geometri ve Olgme’ dgrenme

alan1 29 tezle en c¢ok calisilan alan olarak dikkat ¢ekmektedir. ‘Sayilar ve Islemler’
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O0grenme alan1 ise 19 tez ile ikinci sirada yer almaktadir. Alt 6grenme alanlari
incelendiginde ‘Cebirsel Ifadeler’ (6 tez), ‘Geometrik Cisimler’ (6 tez) ve ‘Ucgenler’ (5
tez) 6ne c¢ikmaktadir. Ortaokul kademesinde, ilkokul kademesine kiyasla daha fazla
sayida tez calismasinin yapildigi goriilmektedir. Bu durum, ortaokul kademesindeki
O0grenme alanlarinin daha derinlemesine incelendigini ve bu alana yonelik akademik
ilginin daha fazla oldugunu gdstermektedir. Her iki kademede de alt 6grenme alanlarina
yonelik calismalarm belirli alanlarda yogunlastigi dikkat cekmektedir. Ilkokulda
‘Sayilar ve Islemler’ alt 6grenme alanlari, ortaokulda ise ‘Cebir’ ve ‘Geometri ve
Olgme’ alt 6grenme alanlar1 6ne ¢ikmaktadir. ilkokul kademesinde ‘Veri Isleme’
alaninda tez c¢alismasi bulunmamaktadir. Ortaokulda ise bu alanda sadece 2 tez
calismasi yapilmistir. ‘Olasilik’ 6grenme alaninda ise tez calismasi bulunmamaktadir.
Bu durum, bu alanlarin daha az calisildigin1 ve bu konularda arastirmalara ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Akkas Dede (2021), en fazla ‘Sayilar ve Islemler’ grenme
alaninda tezlerin yazildigi sonucuna ulagmistir. Genel olarak, ortaokul kademesindeki
tez calismalari hem say1 olarak hem de cesitlilik acisindan ilkokul kademesindeki
caligmalardan daha fazladir. Bu durum, ortaokul kademesindeki matematik egitimi ve
o0grenme alanlarmin akademik c¢aligmalar icin daha fazla ilgi gordiigiinii ortaya
koymaktadir. Putak (2023), calismasindaki bulgulara gére en cok geometri alaninda

teknoloji etkililigi arastirildigi sonucuna ulagmistir.

Calisma gruplari acisindan ise, en ¢ok 6. ve 7. siif kademesinde ¢alismalar yapildigi,
ilkokul kademesinde ise c¢alismalarin daha ¢ok 4. Simif kademesinde yogunlastigi
gbozlemlenmistir. Bu bulgu, web tabanli egitim c¢alismalarinin daha ¢ok ortaokul
seviyesinde yogunlastigimi ve bu seviyede daha fazla arastirma yapildigin
gostermektedir. Bu elde edilen sonuglar diger calismalarda elde edilen bulgularla
(Putak, 2023; Karakog, 2022; Tercan Ciltas, 2021; Cil, 2019; Deniz, 2019) benzer
sonuglar gostermis, en ¢ok ¢alismalarin ortaokul kademesinde yapildigina ulasilmistir.
Akkas Dede (2021) de g¢alismalarin en ¢ok 6. sinmif kademesinde yapildigi sonucuna
ulagsmistir. Delen (2021), en ¢ok lisans kademesinde ikinci sirada ilkokul {iglincii sirada
ise ortadgretim kademesinde gerceklesti sonucuna ulasmistir. Giindiiz (2018), meta
analize dahil edilen ¢aligmalarin en fazla ilk6gretim 6grencileri ile yiiriitiildiigiini tespit

etmistir.
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Caligma grubu biiyiikliikklerine gore dagilimda, 61-75 kisilik gruplarla yapilan 14 tez
bulunmaktadir. Bunu 12 tezle 16-30 ve 31-45 kisilik gruplar takip etmektedir. 151-200
kisilik c¢alisma grubunda tez yapilmamis olup, daha biiyiik gruplarda yapilan
caligmalarin sayis1 olduk¢a azdir. Diger caligmalarin bulgularina bakildiginda 6rneklem
biiylikliigii 40-80 Ogrenci ile olan (Giindiiz, 2018) ile benzer sonuglara ulasilmistir.
Akkas Dede (2021), drneklem biyiikliigiini 31-100 arasinda, Delen (2021) ise 1-100
arasinda, Cil (2019) 31-60 arasinda, oldugunu tespit etmistir. Karakog (2022),
bulgularina gore en ¢ok 0-29 ve 120-149 araliginda 8’er adet calisma yapildigini tespit
etmistir. Bu dagilim, web tabanli egitim arastirmalarinin genellikle kii¢lik ve orta olgekli
gruplarla yapildigin1 géstermektedir. Bu durum, veri toplama ve analiz siireclerinin daha

yonetilebilir hale gelmesi icin tercih edilmis olabilir.

Tezlerin web tabanli egitim yoOntemlerinden hangilerine egiliminin oldugunun
incelenmesi sonucunda, en fazla tercih edilen yontem 10 tez ile Teknoloji destekli
ogretim yontemi olmustur. Bunu 5°er tez ile Bilgisayar destekli, Web destekli ve Web
tabanli Ogretim yontemleri takip etmistir. Webquest yontemi 4 tezde, Web 2.0 ve
GeoGebra ise 3 tezde tercih edilmistir. Toplamda 36 farkli yontemin kullanildigi ve 72
tez incelendigi goz Oniine alindiginda, yontemlerin gesitliligi arastirmaya 6nemli katk1

saglamigtir.

Tezlerde kullanilan veri toplama araclarinin dagilimi incelendiginde, en yaygin
kullanilan aracin 37 tezle basari testleri oldugu goriilmektedir. Basar testlerinden sonra,
16 farkli test tiirii de kullanilmustir. Ikinci sirada, 26 tezde kullanilan gériisme yontemi
yer almaktadir. Tutum 6lgekleri 19 tezde, kaygi ve motivasyon olgekleri ise 6’sar tezde
kullanilmistir. Ayrica, 10 farkli dlgek tiirii de kullanilmistir. Olgeklerin ardindan 11
tezde gozlem teknigi kullanilirken, gozlemi 8 tezle formlar takip etmektedir. Ses
kayitlar1 7 tezde, video kayitlar1 5 tezde, log kayitlar1 1 tezde ve ekran kaydi ile sistem
kayitlar1 ise 1 tezde kullanilmistir. Diger veri toplama araglari ise daha az tercih
edilmistir. Diger ¢alismalardaki bulgulara Tercan Ciltas (2021) bakildiginda da en ¢ok
basar1 testi, tutum Olgegi ve goriismenin sik tercih edildigi goriilmistiir. Akkas Dede
(2021), en ¢ok basart testi, 6l¢ek vb. olduguna ulasmistir. Cil (2019), basar1 testleri ve
tutum Olgeklerinin sik tercih edildigi sonucuna ulasmistir. Deniz (2019), teknoloji

destekli matematik ve geometri Ggretiminin hem basari hem de tutum agisindan
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incelemistir. Delen (2021), en ¢ok anketin ardindan da basari testleri ve goriismenin

siklikla tercih edildigi bulgusuna ulagsmistir.

Tezlerin yontemleri incelendiginde, %40’ mnin nicel, %35’inin karma ve %25’inin nitel
yontem kullandigi goriilmiistiir. Nicel yontemlerin daha fazla tercih edilmesi, bu
alandaki arastirmalarin sayisal verilerle desteklendigini ve daha objektif sonuglara
ulasilmak istendigini gostermektedir. Karma yoOntemlerin de ©nemli bir oranda
kullanilmasi, nicel ve nitel verilerin birlikte degerlendirildigini ve daha kapsamli
analizler yapildigin1 ortaya koymaktadir. Veri analiz yontemleri agisindan, 29 tezde
nicel, 26 tezde karma ve 18 tezde nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Bu bulgu, veri
analizinde de nicel yontemlerin 6ne ¢iktigin1 ve karma yontemlerin olduk¢a yaygin
oldugunu gostermektedir. Bulgulara bakildiginda Karakog (2022), Akkas Dede (2021),
Delen (2021) ve Cil (2019) en ¢ok nicel ¢alismalarin yapildigini tespit etmistir.

Matematik derslerinde kullanilan web tabanli egitim ydntemlerinin ¢ogunun,
Ogrencilerin matematik basarisinda anlamli veya olumlu etkiler yarattigi goriilmiistiir.
Baz1 yontemlerde bu etkiler anlamli bir farklilik olusturmazken, genel olarak matematik
basarisinda olumlu sonuglar elde edilmistir. Matematige yonelik tutumda bazi
yontemler anlamli fark yaratirken, digerlerinde bu fark gdzlenmemistir. Motivasyon
acisindan ise ¢ogu yontemde olumlu bir artis gozlemlenmis, bazi yontemlerde ise
degisiklik kaydedilmemistir. Ayrica, kullanilan web destekli egitim yoOntemleri
hakkinda yapilan nitel goriismelerde, oOgrenciler, O6gretmenler ve veliler biiyiik
cogunlukla bu yontemlerin olumlu etkilerinden bahsetmistir. Bu yontemler, 6grencilerin
matematige yonelik 6grenme istegini artirma, matematikten zevk alma ve derse katilim
oranlarini  yiikseltme gibi olumlu sonuglar dogurmustur. Putak (2023), ¢alisma
kapsaminda elde edilen verilere gére matematik dersinde teknoloji kullaniminin olumlu
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Karakog (2022), teknoloji destekli verilen
egitimlerde say1 duyusu kazanimimin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Delen 2021,
e-0grenmenin yiikselen trendini hala korumakta oldugu ifade etmektedir. Tercan Ciltas
(2021), Tiirkiye’de gergeklestirilen tezlerde en sik kullanilan teknolojilerin ¢oklu ortam
ve web destekli uygulamalar oldugunu belirlemistir. Ayrica, bu teknolojiler iizerine
yapilan aragtirmalarda genellikle tutum ve akademik basart degiskenlerinin

incelendigini, bu teknolojilerin akademik basariy1 artirmada ve derslere yonelik olumlu

74



tutum gelistirmede oldukg¢a etkili oldugunu ortaya koymustur. Deniz (2019), ise
teknoloji destekli matematik ve geometri 6gretiminin geleneksel yonteme gore hem
basart hem de tutum agisindan etkili bulunmasi ile benzer sonuglara ulagildigini

gostermektedir.

Sonug olarak, bu arastirma, Tiirkiye’de matematik dersinde web tabanli egitim alaninda
yapilan lisansiistii tezlerin genel bir profilini ortaya koymustur. Elde edilen veriler, bu
alanda daha fazla doktora diizeyinde arastirma yapilmasi gerektigini gostermektedir.
Yillara gore dagilimin en fazla 2023 yilinda oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitime olan
ilginin artmasi ile iliskilendirilebilir. Aragtirma yapilan {iniversitelerde en fazla teze
Gazi Universitesinde goriilmektedir. Enstitii olarak Egitim bilimleri enstitiilerinin say1si
digerlerine gore fazla olmustur. Tezlerde kullanilan dil ¢ogunlukla Tirkce tercih
edilmistir. Anahtar kelimelere baktigimiz zaman matematik egitimi, matematik
Ogretimi, teknoloji kelimeleri sik¢a tekrar edilmistir. Aragtirma konularinda ise ‘Sayilar
ve Islemler’ en ¢ok tercih edilen 6grenme alani olmustur. ilkokul kademesinde ‘Veri
Isleme’ ortaokul kademesinde ‘Olasilik’ &grenme alanlarma ait hic calisma
yapilmamistir. Ortaokul kademesindeki ¢alismalar ilkokul kademesine gore daha
fazladir. Ileride yapilacak arastirmalarda ilkokul kademesi ve hi¢ arastirma yapilmayan
ogrenme alanlari tercih edilebilir. Sinif kademesi olarak en fazla 6. ve 7. siniflar tercih
edilmistir. [lkokul kademesine ayr1 baktigimiz zaman 4. smiflar en fazla tercih edilen
smif kademesidir. Calisma grubu biiyiikliigiinde en ¢ok tercih edilen 61-75 kisilik
gruplar olmustur. Veri toplama siiregleri ve ilgili arastirmaya gore grup sayilar
degisiklik gostermis olabilir. Web tabanli egitim yontemlerinden en fazla ‘Teknoloji
Destekli Ogretim Yontemi® ardindan ‘Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi’, ‘Web
Destekli Ogretim Yontemi’ ve ‘Web Tabanli Ogretim Yéntemi® tercih edilmistir.
Incelenen tezlerde genel toplam olarak 36 farkli yontem kullamlmustir. Veri toplama
yontemlerinden basar1 testleri ve gorlisme formlart en fazla tercih edilen
yontemlerdendir. Veri toplama ve veri analiz yontemleri incelendiginde en fazla tercih
edilen yontemin nicel yontem, ardindan karma yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kullanilan yontemlerin tezlerin sonucuna etkisine bakildiginda genel olarak olumlu
sonuglara ulagilmistir. Anlamli bir farkin elde edilmedigi sayica az tezlerde

bulunmaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu calisma, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul kademesinde web tabanli egitim iizerine
yapilan lisansiistii tezleri kapsamaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin kapsamini
genisletmek ve Tirkiye’deki durumu daha iyi yansitmak i¢in diger alan yazini

(bildiriler, makaleler vb.) da analiz edilmelidir.

Farkli ¢calisma gruplari ve az ¢alisilmig konular iizerinde aragtirmalarin artirilmasi da bir
baska Oneri olarak sunulabilir. Ayrica ilkokul ve ortaokul kademelerinde doktora
tezlerinin sayisinin az oldugu goriilmektedir, bu nedenle ilerleyen ¢alismalarda doktora

tezlerine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Calismada, 2000-2023 yillari arasinda Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) sitesine
yiiklenen ve erisime agik olan lisansiistii tezler analiz edilmistir. Web tabanli egitim
yaklagimi alanindaki calismalara, farkli anahtar kelimeler kullanilarak ulasilmistir.
Ancak, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda, farkli anahtar kelimelerle
bulunamayan veya sonradan erisime agilan tezler de olabilir. Bu durum, ¢alismanin bir

siirliligi olarak degerlendirilebilir.

Aragtirma bulgulari, bu alanda ¢alismak isteyen arastirmacilar, 6gretmenler, MEB ve
ogrenciler i¢in rehber niteliginde 6nemli ¢iktilar sunmaktadir. Elde edilen sonuglar, web
tabanli egitim yaklasiminin ilkokul ve ortaokul kademelerinde nasil bir yonelim
gosterdigini ortaya koyarken, gelecekte hangi tiir ¢aligmalara ihtiya¢ duyulabilecegi
konusunda da yol gosterici olabilir. Egitim programlarini gelistirenler, bu bulgular

dogrultusunda 6gretim programlarini yeniden diizenleyebilirler.

Gelecekteki caligmalar, bu bulgular 1518inda daha genis kapsamli ve derinlemesine
analizler yaparak web tabanli egitimin gelisimine katkida bulunabilir. Ayrica, daha
bliyiik ¢alisma gruplariyla yapilan aragtirmalarin artirilmasi ve farkli yontemlerin daha
fazla kullanilmasi, bu alandaki bilgi birikimini zenginlestirecektir. Web tabanli egitim,
0zellikle pandeminin etkisiyle giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir ve bu alanda
yapilacak yeni arastirmalar, egitim sisteminin dijital doniisiimiine 6nemli katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.

76



5.2.1. Ogretmenler I¢in Oneriler

Ogretmenler ise bu sonuglardan yola c¢ikarak ogrenme siireclerinde degisiklikler
yapabilirler. Matematik derslerinde, Ogretmen ve tim oOgrencilere matematigi
destekleyen bilisim teknolojisi araglar1 saglanabilir. Teknolojik materyallerin
kullanimina yonelik 6zel egitimler verilebilir. Ogrenci basarisini artirmaya yonelik daha

fazla arastirma yapilabilir ve uygun modeller lizerinde yogunlasilabilir.

Egitim sisteminde, teknoloji tabanli bir yapt benimsenebilir. Matematikte &grenci
basarisin1 desteklemede daha fazla g¢alisma yapilabilir ve uygun olan modellere
odaklanilabilir. Okullarda yetersiz goriilen araclar yeterli seviyede saglanabilir.
Ogretmen ile tiim dgrencilere matematik derslerinde matematigi destekleyici biligim
teknolojisi araclari tahsis edilerek 0grencilerin yani sira, 6gretmenler de donanimsal
olarak desteklenebilir. Web tabanli egitim yaklasimimin 06gretmenlere tanitilmasi

amaciyla konferanslar, seminerler ve hizmet i¢i egitim programlari ile desteklenebilir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Arastirmanin yontemi olan meta analiz konusunda, benzer ¢alisma verilerinin ortak bir
cat1 altinda toplanarak genel sonuglara ulagilmasini saglayan bu ihtiyag, bu alanda daha
fazla calisma yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu amagla, arastirmacilarin

desteklenmesi ve lisansiistii seviyede meta analiz dersi konulmasi 6nerilebilir.

Meta analiz yontemi, sistemli ve planli ¢aligmay1 gerektiren bir yontemdir. Veri olarak
kullanilacak degiskenlerden sadece birinin bile gozden kacirilmasi, tiim c¢aligmalarin
yeniden incelenmesini gerektirebilir. Bu acidan, meta analiz yapmay1 diisiinen
aragtirmacilarin baglangicta ¢cok iyi bir plan yaparak verilerin kodlanmas1 asamasinda

dikkatli olmalar1 gerekmektedir.

Calismalarin meta analizde arastirilmak istenen sorunun cevabina yonelik belirlenen
kriterlere uygun olmasi 6nemlidir. Etki biiytikliigliniin hesaplanmasi icin gerekli sayisal
verilere sahip olmayan caligmalar, meta analiz yonteminin zorluklarindan biridir. Bu tiir
zorluklarin  ¢oziilmesi i¢in c¢alismalardaki verilerin  sunumunda bir standart

olusturulmas1 Onerilmektedir. Bu sayede, meta analize dahil edilen c¢aligmalarin
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kodlanmas1 daha sistematik ve kolay olacak ve daha kapsamli ve saglikli sonuglara

ulasilacaktir.

Matematik ve geometri derslerinde tutumu inceleyen ¢alisma sayisi, akademik basariya
kiyasla oldukca azdir. Bu derslere yonelik tutum hakkinda daha saglikli sonuglar elde

edebilmek i¢in tutum degiskenini inceleyen ¢aligmalarin arttirilmasi onerilebilir.

Yayin yanhligi, meta analiz incelemesinin gecerliligi agisindan ana sorunlardan biridir.
Yayin yanliliginin ortadan kalkmasi i¢in, yayinlanmis ve yaymlanmamis ¢aligmalarin
analize dahil edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ancak, yayinlanmamis ¢alismalara ulagsmak
arastirmanin zorluklarindan biridir. Arastirmacilar bu caligmalara ulagmakta giigliik
cekmekte, zaman kaybi yasamakta ya da bu tezlere hi¢c ulasamamaktadir. Bu durum
meta-analiz ¢aligmalarinin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu baglamda, ilgili
birimlerin, bilimsel bilginin paylasilmasinin oniindeki engelleri kaldirarak ortak
paylasim platformlar1 olusturmalar1 tavsiye edilebilir. Bu sorunun ¢6ziime
kavusturulmasi daha gegerli ve gilivenilir meta-analiz ¢alismalarinin ortaya ¢ikmasini

saglayabilir.

Teknolojinin stirekli gelistigi ve degistigi diisiiniiliirse bu degisim ve gelisim takip
edilerek yeni yapilacak calismalarda giincel teknolojilerin 6§renme ortamlarma etkili
entegrasyonunu saglayacak calismalara yer verilmesi ve bu arastirmalarin arttirilmasi

onerilmektedir.

Bu calisma orneklemi yalnizca Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢calismalardan olugsmaktadir. Ayni

calismanin uluslararasi diizeyde 6rnegi yapilarak karsilastirma firsat1 saglanabilir.

Bu meta-analiz arastirmasinda sadece matematik derslerinde yapilmis web tabanl
egitim yaklagimu ile ilgili calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Tiirkge, sosyal bilgiler,
hayat bilgisi, din kiltiirii ve ahlak bilgisi, ingilizce gibi sosyal alandaki derslerde

yapilmis ¢aligmalarinda incelenebilir.

Bu meta-analiz kapsaminda incelenen calismalarda ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencileri ile yapilan ¢alismalar incelenmistir. Universite 6grencileri ve okul 6ncesi

Ogrencilerine yonelik ¢alismalar da farkli arastirmacilar tarafindan incelenebilir.
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YL13 BAYBURTLU (2011) Yiksek Lisans
YL14 YUCEL (2011) Yiiksek Lisans
YL15 TEZCAN (2012) Yiiksek Lisans
YL16 HAVA (2012) Yiiksek Lisans
YL17 TURAL SONMEZ (2012) Yiiksek Lisans
YL18 GULBURNU (2013) Yiiksek Lisans
YL19 HOPCAN (2013) Yiiksek Lisans
YL20 GENCOGLU (2013) Yiiksek Lisans
YL21 CALISKAN (2013) Yiiksek Lisans
D3 YAVUZ (2014) Doktora

YL22 INAM (2014) Yiiksek Lisans
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YL23 AKGUN (2014) Yiiksek Lisans
YL24 DUNDAR (2015) Yiiksek Lisans
YL25 KUS SERIN (2015) Yiiksek Lisans
YL26 GURHAN (2015) Yiiksek Lisans
D4 DUR (2016) Yiiksek Lisans
D5 SOLAK BERIGEL (2017) Doktora

D6 YEMEN KARPUZCU (2017) Doktora

YL27 CIFTCI (2017) Yiiksek Lisans
YL28 DERE (2017) Yiiksek Lisans
YL29 ALTUNTAS (2017) Yiiksek Lisans
YL30 CENGIZ (2017) Yiiksek Lisans
D7 ERDENER (2018) Doktora

YL31 DURNEL (2018) Yiiksek Lisans
YL32 YAMAN (2018) Yiiksek Lisans
YL33 PEHLIVAN (2018) Yiiksek Lisans
YL34 BOLATLI (2018) Yiiksek Lisans
D8 TULUK (2019) Doktora

D9 POCAN (2019) Doktora

YL35 OZBEY (2019) Yiiksek Lisans
YL36 KARADAG (2019) Yiiksek Lisans
YL37 SENGER (2019) Yiiksek Lisans
YL38 DEMIRER (2019) Yiiksek Lisans
YL39 SARIASLAN (2019) Yiiksek Lisans
YL40 DEMIR (2019) Yiiksek Lisans
YL41 CAN (2019) Yiiksek Lisans
D10 GURHAN (2020) Doktora

YL42 ARSLAN (2020) Yiiksek Lisans
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YL43 TEKLE (2020) Yiiksek Lisans
D11 SEN (2021) Doktora

D12 CAGLAR (2021) Doktora

YL44 SUCU (2021) Yiiksek Lisans
YL45 CIRAK (2021) Yiksek Lisans
D13 CELIK (2022) Doktora

YL46 GUDER (2022) Yiiksek Lisans
YL47 OZBEN (2022) Yiiksek Lisans
YL48 KOC (2022) Yiiksek Lisans
YL49 DEMIR (2022) Yiiksek Lisans
D14 DURSUN (2023) Doktora

YL50 OZTOP (2023) Yiiksek Lisans
YL51 TOSUN (2023) Yiiksek Lisans
YL52 YILMAZ (2023) Yiiksek Lisans
YL53 KASIM (2023) Yiiksek Lisans
YL54 ESENDERE (2023) Yiksek Lisans
YL55 ARDAHAN (2023) Yiiksek Lisans
YL56 BAYHAN (2023) Yiiksek Lisans
YL57 POLAT (2023) Yiksek Lisans
YL58 CEYLAN (2023) Yiksek Lisans
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