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OZET

Bashk: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar igin Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina

Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Yazar: Asli SAHIN

Damsman: Dog. Dr. Alper Yusuf KOROGLU

Kabul Tarihi: 19.06.2025 Sayfa Sayisi: 115

Bu aragtirmada, ebeveynlerin 3-6 yas g¢ocuklari icin kitap tercihleri ve ¢ocuk edebiyatina yonelik
tutumlarinin incelenmesi amacglanmigtir. Caligmaya goniilliikk esasina dayali olarak 384 ebeveyn
katilmigtir. Veri toplama araci olarak Ceylan vd. (2023) tarafindan gelistirilen ‘Ebeveynlerin 3-6 Yas
Cocuklar1 I¢in Kitap Tercih Olgegi’ ve Karagiil (2020) tarafindan gelistirilen ‘Cocuk Edebiyatina
Yénelik Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli ve kolay
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Sonuglar SPSS programinda yapilan hesaplamalar dogrultusunda
degerlendirilmistir. iki kategorili degiskenler igin t-testi, ii¢ ve daha fazla kategorili degiskenler icin de
ANOVA ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmigtir. ANOVA sonuglarmin anlamliligini tespit edebilmek
icin Bonferroni testinden faydalanilmistir. Kruskal-Wallis H testi sonug¢larmin anlamliligini tespit
edebilmek icin ise Mann-Whitney U testinden faydalanilmistir. Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar1 I¢in
Kitap Tercih Olgeginde; cinsiyet, ebeveynlik rolii, anne-baba yasi, anne-baba &grenimi, anne-baba
meslegi, aile tiiri ve toplam g¢ocuk sayist degiskenlerine goére anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgeginde; cocugun yasi, anne-baba dgrenimi, anne meslegi, aile
tiirii ve ailedeki toplam ¢ocuk sayisi degiskenlerine gore anlamh farkliliklar tespit edilmistir. ilgili
Olcekler arasindaki iligkiyi tanimlamak amacryla da Pearson Korelasyonu hesaplanmistir. Genel olarak,
kitap tercihine yonelik alt boyutlar ile tutuma yonelik alt boyutlar ve 6l¢ek toplami arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski gdzlemlenirken, kitabin taninmigligr ile kabullenme alt boyutu arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki gdzlemlenmistir. Kitabin ticreti ile ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarin higbir
alt boyutu arasinda ise anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ayrica kitabin taninmigligi ile farkinda
olma ve cocuk edebiyatina yonelik tutum Olgegi toplam puani arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Kitap Tercihi, Ebeveyn Tutumlari
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ABSTRACT

Title of Thesis: Examining Parents' Book Preferences for Their 3-6 Year-Old
Children and Their Attitudes Towards Children's Literature

Author of Thesis: Asli SAHIN

Supervisor: Assoc. Prof. Alper Yusuf KOROGLU

Accepted Date: 19.06.2025 Number of Pages: 115

This study aimed to investigate parents' book preferences for their 3-6-year-old children and their
attitudes toward children's literature. A total of 384 parents voluntarily participated. Data were
collected using the 'Parental Book Preference Scale for 3-6 Year Old Children' (Ceylan et al., 2023)
and the 'Attitude Towards Children's Literature Scale' (Karagiil, 2020). The research employed a
quantitative relational survey model with a convenience sampling method. Results were analyzed
using SPSS. We used t-tests for two-category variables, and ANOVA and Kruskal-Wallis H tests for
variables with three or more categories. Bonferroni and Mann-Whitney U tests were applied to
determine the significance of ANOVA and Kruskal-Wallis H results, respectively. Significant
differences in book preferences were found based on gender, parenting role, parents' age, education,
occupation, family type, and total number of children. For attitudes toward children's literature,
significant differences emerged based on the child's age, parents' education, mother's occupation,
family type, and total number of children in the family. Pearson Correlation was calculated to define
the relationship between the scales. Generally, a significant positive correlation was observed between
book preference sub-dimensions and attitude sub-dimensions/total scale score. However, a significant
negative correlation was found between a book's recognition and the acceptance sub-dimension. No
significant relationship was detected between a book's price and any sub-dimension of attitudes toward
children's literature. Additionally, no significant relationship was found between a book's recognition
and awareness, or the total score of the attitude towards children's literature scale.

Keywords: Children's Literature, Book Preference, Parental Attitudes
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GIRIS

Cocuk edebiyati, dilin imkanlarindan yararlanarak ¢ocugun yasamina dahil olan bir
edebiyattir. Gelecegin emanetgisi olan ¢ocuklarimizin yasaminda énemli bir yere sahip
olmasi sebebiyle de hassasiyet gosterilmesi gereken bir alan olarak karsimiza
cikmaktadir (Gezici, 2020). Oyle ki ¢cocuk edebiyatini 6zel bir tiir olarak nitelendirmek
miimkiindiir. Nitekim ¢ocuk edebiyat1 her yas diizeyi i¢in ayni1 etkiye sahip degildir ve
kendine has bazi unsurlar igerisinde barindirmaktadir. Bu unsurlar ¢ocuk yazarim
etkiler ve yazar tarafindan ¢ocuklarin gegirdigi evreleri bilmeyi gerekli kilar (Simsek ve

Kartal, 2022).

Cocuklar hem aile hem de toplumun istikbalidir. Dolayisiyla toplumlar ¢ocuklarin
fiziksel, duygusal ve zihinsel anlamda saglam bir kisilik gosterebilmelerine ve basarili
bir sekilde yasamla biitlinlesebilmelerine 6nem vermektedir. Temel aliskanliklarin
kazandirilmasinda en 6nemli donemin erken ¢ocukluk donemi oldugu diisiiniildiiglinde,
okuma aligkanligr da bu temel aligkanliklardan biri olarak kabul edilebilir. Okuma
aliskanlig kitap sevgisi ile baslamaktadir. Kitap sevgisinin kazandirilmasi ise ¢ocugun
merakini harekete gecirebilecek ve ona keyif verebilecek 6gelerin bulundugu nitelikli
kitaplar ile miimkiindiir (Ceylan vd., 2023). Resimli kitaplar ile etkilesime giren
cocuklar resimler ve metinler arasinda iliski kurmaya baslar ve kurulan bu iliski yeni
bilgilerin kazanilmasiyla ¢ocugun kitaba olan ilgisini arttirir ve kitapla olan etkilesimine
katkida bulunur. Cocugun okumaya olan ilgisi zamanla artmakla birlikte bir ihtiyag
haline gelir ve bir¢ok kademede ¢ocugun yasaminda yer edinir (Cakmak ve Yilmaz,

2009).

Cocuk edebiyatinin ¢ocuklarin biligssel ve duygusal gelisimlerine énemli 6l¢iide katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle okul dncesi dénemde kitaplarla bulusturulan ve
ebeveynlerinden masallar dinleyen ¢ocuklarin zeka, diis giicli, muhakeme ve problem
¢ozme becerileri gelisir. Diis giicli gelisen ¢cocuklarin kiiltiirel ve gilizelduyu anlayis1 da
gelisir (Kaya ve Cevik Gilines, 2023). Oyun ¢aginda olan okul oncesi donemdeki
cocuklara hareketli nesneler daha ¢ekici geldigi i¢in ¢ocuk kitaplart da oyuncaklar kadar
ilgi ¢ekici olmalidir (Ko¢ ve Radmard, 2017). Cocuklar edebi yapitlar araciligiyla

yasamadiklar1 olaylar1 yasar, gidemedikleri yerlere gider, daha dnce karsilasmadiklari



durumlarla karsilasirlar. Ozetle ¢ocuk edebiyati; cocugun elestirel diisiinebilmesine,
kendi disinda gelisen olaylar1 gozlemleyebilmesine, farkliliklart kesfedip estetik
duyarliligmmin gelismesine ve okuma Kkiiltiirinlin olusmasina katki saglamaktadir

(Gezici, 2020).
Problem Durumu

Tarihsel siire¢ igerisinde bir¢ok ebeveyn tarafindan edebi tiirlerin ¢ocuklara uygun
olmadigima yonelik diisiincelerin varligindan s6z edilebilir. Giinlimiizde ¢ocuk
edebiyatina yonelik duyarlilik artmis olsada ebeveynlerin bu konuda yeterli bilgiye
sahip olmadig1 diistiniilmektedir. Taninmis yazarlar bile ¢cocuk edebiyatini gérmezden
gelerek cocuklarin seviyesine uygun kitap yazmayi basit olarak degerlendirmektedir
(Coskun Turan, 2018). Ayrica okul oOncesi donemde cocuklara yeteri kadar kitap
sunulmamasi biiyiik bir problem olarak goriiliirken ¢ocuga sunulan kitabin niteligi ve

secimi de bu problemin kritik bir diger yontdir (Kiilik, 2013).

Literatlir taramasi yapildiginda, ebeveynlerin kitap tercihleri ve cocuk edebiyatina
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiye dair ¢alismalarin yetersiz oldugu diisliniilmektedir.
Bu dogrultuda yapilan calismanin, ebeveynlerin nitelikli kitap tercihleri ve c¢ocuk
edebiyatina yonelik tutumlar1 konusunda rehber olacagina inanilmaktadir. Neticede
ebeveynlerin 3-6 yas c¢ocuklar1 igin kitap tercihleri ve cocuk edebiyatina yonelik

tutumlarinin ne durumda oldugu incelenecektir.
Alt Problemler

Bu aragtirmanin problem durumuna uygun olacak sekilde asagidaki alt problemler

belirlenmistir:

e Ebeveynlerin 3-6 yas cocuklar1 icin kitap segme kriterleri; ¢ocugun cinsiyeti,
cocugun yasi, ebeveynlik rolii, anne yasi, anne 6grenim durumu, anne meslegi, baba
yas1, baba 6grenim durumu, baba meslegi, aile tiirii, ailedeki toplam ¢ocuk sayis1 ve

hissedilen aile i¢i gelir durumu degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

e Ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlari; cocugun cinsiyeti, cocugun yasi,

ebeveynlik rolii, anne yasi, anne 6grenim durumu, anne meslegi, baba yasi, baba



Ogrenim durumu, baba meslegi, aile tiirii, ailedeki toplam ¢ocuk sayis1 ve hissedilen

aile i¢i gelir durumu degiskenlerine gore farklilagmakta midir?

e Ebeveynlerin 3-6 yas c¢ocuklar icin kitap se¢me kriterleri ile ¢cocuk edebiyatin

yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki var midir?
Arastirmanin Amaci

Ulkemizde cocuk edebiyatina olan bakis acisiin uzun bir dénem boyunca dar bir
cercevede ele alinmasi, ¢ocuk edebiyatinin varligi iizerine yapilan tartigmalarin bir
neticeye varamamasi, cocuk edebiyatina karst kuskulu yaklasimlar ve c¢ocuk
edebiyatinin ayr1 bir disiplin olarak ele alinmamasi ¢ocuk edebiyatinin gelismesinde
onemli engellerdir (Karagiil, 2020). Nitekim ebeveynler ¢cogu zaman cocuklarindan,
onlarin diistince ve davraniglarina uygun hareket etmelerini beklemektedir. Tarih
boyunca yasanan toplumsal olaylar da ebeveynlerin beklentilerini sekillendirmistir.
Dolayisiyla beklentileri karsilayabilen cocuk profilini yaratmak icin ¢cocuk edebiyati bir
arag¢ olarak kullanilmistir. Bu durum, cocugun diinyasinin gérmezden gelinmesine sebep
olmus ve cocugun okuma Kkiiltiiri edinmesine ket vurmustur (Tarhan, 2021). Bu
baglamda yapilan ¢alismada, ebeveynlerin 3-6 yas cocuklart igin kitap tercihleri ve
cocuk edebiyatina yonelik tutumlar1 arasindaki iligskinin incelenmesi ve tiim bunlarin

1s1¢1nda Oneriler sunulmasi amaglanmaktadir.
Arastirmani Onemi

Cocuk edebiyatina yonelik benzer tanimlar oldugu kadar farkli fikir yapilarindan yola
cikilarak yapilan tanimlara rastlanilmaktadir (Simsek ve Kartal, 2022). Yapilan bir¢ok
tanimdaki ortak nokta ise ¢cocuk edebiyatinin ¢ocuklarin gelisimleri agisindan onemli
oldugunun altinin ¢izilmesidir. Ancak bazi1 ebeveynlerin ¢ocuk edebiyati kavrami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 diisiiniilmektedir. Bunun yani sira tarihsel siireg
icerisinde de edebi {irlinlerin yalnizca yetigkinlere hitap ettigini diisiinenlerin sayis1 da
azimsanmayacak kadar fazladir. Egitimin evde basladig1 diisiiniildiiglinde, gerek ¢ocuk
edebiyatina yonelik yanlis kanilarin ortadan kalkmasi gerekse dogru bilgi akisinin
saglanmasi acisindan, ebeveynlerin ¢ocuk edebiyati ile ilgili farkindalik kazanmas bir

hayli 6nem arz etmektedir.



Cocugun gelisimi boyunca yasamini etkileyen pek cok degiskenden bahsedilebilir.
Cocuk kitaplar1 da bu degiskenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaldi ki
cocuklar hayata gozlerini agtig1 andan itibaren karmasik ve zor bir adaptasyon siireciyle
kars1 karsiya kalmaktadir. Bu siirecte de problemlere kars1 deneyim kazanabilmelerinin
en kolay yolu, ¢ocuklar1 kitaplarla bir araya getirmektir (Kalaycioglu, 2012). Bu
asamada ebeveynler, ¢ocuklarin kitaba ulasmasinin ilk aracidir. Dolayisiyla kelime
dagarciginin en hizli gelistigi erken c¢ocukluk doéneminde ebeveynler c¢ocuklarin
kitaplarla kurdugu dostluga ve kitaplarla ilgili fikirlerini paylasmasina énem vermelidir.
Nitekim bilgi edindikce gelisebilme, zihinsel ve ruhsal doyuma erisebilme becerisi okul
oncesi donemde ne kadar canli tutulabilirse o kadar olumlu neticeler elde edilebilir
(Yagci, 2007). Erken ¢ocuklugun gelisimsel acidan hizli ve kritik bir donem olmast
sebebiyle ¢ocuga sunulacak kitabin yas, dil, bilissel ve ruhsal gelisimlerine dikkat
edilerek sunulmas: biiyiikk 6nem arz etmektedir. Oyle ki bu dénemde kazanilan temel
aligkanliklarin yagam boyunca devam ettigi diisiiniildiiglinde, ¢ocuga okuma kiiltiirii
kazandirabilmek amaciyla c¢ocugun kiiclik yaslarda kitaplarla bulusturulmasi
gerekmektedir (Unsal ve Celik, 2020). Ayrica modern toplumlarda cocuk kitaplari
cocuklarin okuryazarlik ve dil gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu i¢in degerli

bir kiiltiirlesme araci olarak goriilmektedir (Wagner, 2017).

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda en 6nemli sorumlulugu iistlenen yetigkinler
cocuklart dogru kitaplarla bulusturarak ve ¢ocuklarin okuma heveslerini canli tutarak bu
konuda bilingli adimlar atmalidir (Ozcan, 2020). Bu anlamda ebeveynlerin ¢ocuklarini
nitelikli yapitlarla bulusturma sorumlulugunun istenen diizeyde gerceklesebilmesi igin
cocuk edebiyatina yonelik tutumlart belirleyici bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Karagiil, 2020).

Arastirmanin Smmirhiliklar:

e Arastirma, yalnizca 3-6 yas arasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynler ile sinirhidir.
e Arastirmada veri toplama araglarindan yalnizca anket teknigine yer verilmistir.

e Ebeveynlerin 3-6 yas cocuklar1 i¢in kitap tercihleri, “Ebeveynlerin 3-6 Yas

Cocuklari I¢in Kitap Tercih Olgeginin” maddeleri ile sinirlandirilmistir.



e Ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yoOnelik tutumlari, “Cocuk Edebiyatina Yonelik

Tutum Olgeginin” maddeleri ile smirlandirilmistir.
Arastirmanin Varsayimlari

e Ebeveynler veri toplama araglarina 6nyargisiz, samimi ve objektif bir sekilde cevap

vermistir.

e Evrenden se¢ilen 6rneklem grubu evreni temsil etmektedir.



1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

1.1. Cocuk Edebiyatinin Tanimi, Amaci ve Islevi

Cocuk edebiyati ¢cocuklarin diislincesi ve gercekligi goz oniinde bulundurularak sade bir
anlatimla ¢ocukluk evresindeki bireylere 6zel sanatgilar tarafindan yazilan; ¢ocugun
biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimini dikkate alan, kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasina
katkida bulunan, arzularini harekete geciren ve doyuran, ge¢mis, bugiin ve gelecek
arasinda koprii olan, kiiltirel mirast gozeterek gen¢ kusaklara aktarma gorevini
istlenen, ¢cocugun kisilik ve kiiltiirel anlamda kimlik kazanmasina destek olan, kasitli,
disiplinler arasi ve donemin degerlerini igerisinde barindiran bunun yani sira okuma
farkindalig1 kazandirarak ogretirken eglendiren, estetik bir anlayis olusturan, cocugun
sosyal rollerini kazanip hem mutlulugu yakalaylp hem de mutluluk dagitan birey
olmasina katki saglayan sozlii ve yazili bir tiirdiir (Simsek ve Kartal, 2022). Cocuk
edebiyati ayn1 zamanda ¢ocuklarin ruhsal ve egitsel gereksinimlerini tamamlarken keyif
alarak okuduklar1 ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan ders ve oyun kitabi

haricindeki tiirlerdir (Gonen, 2013).

Cocuk edebiyatinin amaci, ¢ocuktaki duyarlilik ve estetigi gelistirecek yapitlar ortaya
koymaktir. Cocuk edebiyati cocuga dogrudan ogreti saglamaz. Cocuklarin dil
gelisimine, diis giliciine ve ireticiligine katkida bulunur (Gezici, 2020). Cocuk
kavramina yonelik yanlis kanilarin oldugu zamanlarda, bildiklerini gelecek nesillere
aktarmakla sorumlu olan ¢ocuklar, yetigkinlerin ilgilendigi konular {izerinde durmustur.
Ancak cocuk ve cocuk edebiyati taniminin dogru bir sekilde yapilmasi sonucunda
tarihsel siire¢ boyunca ¢ocuk edebiyatinin amacinda degisiklikler meydana gelmistir

(Tarhan, 2021).

Cocuk edebiyatinin iglevi incelendiginde iizerinde durulan 6nemli nokta, ¢cocuklarin dil
gelisimine olan katkisidir. Cocuk edebiyati yapitlari, ¢ocuklarin ana dilinin limitlerini
fark etme olanagi verir. Cocuklarin dillerindeki ciimle ve sozciik yapilarina, dilin
kaidelerine yonelik dogal bir atmosferde tecriibe kazanmasina olanak saglar. Bunun
yanit sira cocuklarin sadece eglenmesine degil ayni zamanda evrensel degerleri
Oziimsemesine de katkida bulunur. Cocuk, edebi yapitlar ile kii¢lik yaslarda karsilastigi

zaman kelime dagarcigi, kendi kiiltiirii ve farkl kiiltiirlere olan yaklasimi, estetik zevki



ve problem ¢6zme becerisi gelismektedir (Gezici, 2020). Cocuk edebiyatinin en degerli
islevlerinden biri de c¢ocuklarin ilgi ve isteklerine cevap vererek ruhsal anlamda

gelisimlerine katkida bulunmasidir (Cer, 2018).
1.2. Diinyada Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Gelisimi

Cocuk edebiyatinin temel kriterlere uygun olarak olusturulmasi 17. ylizyila dayanir. Bu
donemde dini, ahlaki Ogretilerin ve nasihatlerin ele alindig1 yapitlara yer verilmistir.
Fransa’da 17. ylizyi1lda La Fonteine tarafindan Ezop masallar1 siirsel bir anlatimla ele
almmisgtir. Ayni sekilde 17. yiizyilda Charles Perrault’un peri masallar1 ¢ocuklarin
diinyasin1 etkilemistir. 18. yilizyila gelindiginde ise Alman Grimm Kardesler halk
masallarin1 bir araya getirerek edebi bir dil ile ‘Cocuk ve Ev Masallar’ ismiyle
yayimlamistir. Danimarkali Andersen ise halk masallarindan etkilenmis ve ‘Cocuk
Masallar1’ ismi ile yayimladigi eserleri sayesinde ¢ocuklarin begendigi yazarlar listesine
girmistir. Cocuk edebiyatindaki ilk yazili iirlinlerin bu masallar oldugu diisiiniilmektedir

(Tarhan, 2021).

19. ylizyilda ‘cocuga has’ tasarimlara ilk defa yer verilmeye baslanmis ve ¢ocuklara
deger verilmesiyle birlikte basit ve karmasik olmayan ¢izimlere rastlanilmistir. Gelisip
bliyiiyen ¢ocuklar i¢in tercih edilen kitaplarda dnemsenmesi gerekenin sadece resim
olmadigina tipografik 6zelliklere de yer verilmesi gerektigine kanaat getirilmistir (Kul,
2014). 20. ylizyildan itibaren ¢ocuklarin; sanat, egitim ve tarih ile yakinlik kurmalari
amaciyla dergilere, ¢ocuk tiyatrolarina ve basilmis kitaplara yer verilmistir. Bu
donemde c¢ocuklara yapilan siddet ve baskiya karsi tenkitte bulunulmustur. Ayrica kole

ve 0ksiiz ¢cocuklarin hiizlinlii hayat hikayeleri de dikkat ¢cekmistir (Tarhan, 2021).

Giliniimiizde teknolojik gelismeler sayesinde e-kitaplar edebiyatta yerini almistir
(Bozkurt Yiikcii vd., 2019). Nitekim e-kitaplar araciligiyla ¢ocuklarin okuma istekleri
ve okuma anlayislarinda 6nemli gelismeler yagsanmistir (Hsiao ve Chen, 2015). Kald1 ki
okuma giicliigii ceken cocuklarin bile e-kitaplardaki gorsel, ses ve animasyonlar

sayesinde bu problemin iistesinden geldigini séylemek miimkiindiir (Morgan, 2013).



1.3. Tiirkiye’de Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Gelisimi

Tiirkler arasinda ‘cocuk’ kavrami yalnizca neslin siirdiiriilmesi olarak ele alinmamig
ayn1 zamanda sosyal hayatin paydaslarindan biri olmustur. Boylelikle ¢ocuk edebiyati
cocuklar tarafindan baslatilan oyunlar yoluyla ya da oyunlarin disinda gerek sozlii
gerekse yazili olarak ortaya ¢ikmistir (Simsek ve Kartal, 2022). Cocuk edebiyatinin
Tiirkiye’deki varligi maarif arastirmalarinin yapildigt Tanzimat Donemi’ne dayanir.
Fakat yine de ¢ocuk edebiyati kavraminin {ilkemizde ge¢ ortaya ¢iktigi bilinmektedir.
Tiim medeniyetlerde oldugu gibi ililkemizde de gelecegi emanet edecegimiz ¢ocuklar
cok degerlidir. Bu sebeple yapitlar biitiin donemlerde toplumun ¢ocuga yonelik

tutumuna ve ¢ocukla ilgili durumlara deginmistir (Sinar, 2006).

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte, cocuk edebiyatina yonelik ¢aligmalara daha genis bir
cerceveden bakilmaya baslanmistir (Yavuz, 2019). Harf Inkilabi ile 1928 yilinda,
yapitlarda bir gelisme s6z konusu olmasina ragmen dikkate deger gelisme 1970’te
meydana gelmistir (Gezici, 2020). ‘1979 Diinya Cocuk Yili” sonrasi ise Tirkiye’deki
calismalar ivme kazanmaya baglamis ve arastirmacilar bu temay1 sahaya tasimislardir
(Sinar, 2006). 1980-1990 yillarinda ise dini anlamdaki diisiincelerin yaygmlhig: kitaplara
yansimistir. Glinlimiizde ise ¢ocugun bakis acgisinin 6n planda oldugu eserler yayginlik
gostermektedir (Yavuz, 2019). Tirkiye’nin giderek ¢agdas bir seviyeye ulasmasi ve
cumhuriyetin kurulmasiyla, eserlerin olusturulma siirecinde gerek sayisal gerekse kalite

acisindan biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir (Gezici, 2020).

Son zamanlarda yapilan calismalar sayesinde c¢ocuk edebiyatinin tarihsel gelisimi
bigimlenmeye baslamistir. Akademik arastirmalar ve merkezinde ¢ocuk edebiyati olan
caligmalar bunun bir delilidir. Cocuklara seslenen ¢ocuk edebiyati liretmeye, ilerlemeye
ve yenilesmeye elverisli bir edebiyattir (Gezici, 2020). Ayrica ¢ocuk edebiyatina
yonelik tutumlarinin gelismesi agisindan dijital araglarin silirece daha fazla entegre

edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Maynard, 2010; Akman ve Ata Aktiirk, 2024).
1.4. Cocuk Edebiyatinin Onemi

Cocuk edebiyat1 ¢ocuklarin yetiskinlerden farkli bir grup olarak degerlendirilmesiyle
yazarlarin ¢ocuklara hitap eden metinler sundugu alandir (Gubar, 2011). Cocukluk

evresindeki fertlere ©6zgli olarak, Oziimsenerek olusturulan c¢ocugun tiim gelisim



alanlarm1 dikkate alan, ¢ocugun kabiliyetlerini belirleyebilen, giinlimiiz ve yarmlar
arasinda iliski kurabilen, atalarimizin bizlere biraktigi degerleri nesilden nesile
iletebilen, hedefe yonelik ve farkli disiplinleri bir araya getirebilen, bulundugumuz
devrin onemsedigi davranis ve diisiince bi¢imini i¢ceren ve okundugu siirece duyarlilik
olusturan ¢ocuk edebiyati, giiclii bir giizelduyu hissedilmesine de olanak saglamaktadir.
Cocuk edebiyati gelisigiizel olarak degerlendirilmeyecek, basibos ve savusturulmayacak
derecede miithimdir. Ayrica yasadigimiz ¢evrenin gelecegine yon veren, bilissel ve
karakter anlamda saglam bireylerin yetismesine katki saglayan, egitim ve psikolojik
saglamlik acisindan da Onemli bir alandir (Sayin Kadakal, 2022). Nitekim bu kadar
onemli bir alanda ‘cocuga gorelik’ ve ‘cocuk gercekligi’ ilkeleri dogrultusunda edebi

tiirlerin hassasiyetle incelenmesi gerekmektedir (Kogak Tiimer ve Tanju Aslisen, 2022).

Cocuk edebiyati, cocuklarin psikomotor gelisimi agisindan; parmak oyunlari ve sarkilar
araciligiyla viicudunu kullanmasina yardimer olur, canli varliklarin adlarini bedenini
kullanarak Ogrenmesini saglar, kitabi tutmasina ve sayfalarini cevirmesine katkida
bulunur, bas ve isaret parmaklarini kullanarak ‘kerpeten’ tutusunu gelistirir. Biligsel
gelisim acisindan; anlama kabiliyeti, diis gilicii ve yaraticit diisiinme becerisi gelisir,
bellek, problem ¢dzme, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerine katkida bulunur.
Dil gelisimi agisindan; dinleme ve sozel becerileri gelisir, sozciik dagarcigi genisler,
ifadeleri uygun yerlerde kullanmay1 6grenir, okuma aligkanlig1 kazanir. Sosyal duygusal
acidan; kitaptaki karakterler ile duygusal anlamda 6zdesim kurar, duygularini fark eder,

sosyal hayata uyum saglar, sosyal ve kiiltiirel degerleri benimser (Kiling, 2020).
1.5. Cocuk Kitaplarinin Dis Yap1 Ozellikleri

Ideal bir cocuk kitabmin tasimasi gereken ozelliklere yonelik pek c¢ok arastirma
mevcuttur ve hala lizerinde durulmaya devam edilmektedir (Darga vd., 2021). Dis yap1
ozellikleri, cocugun dikkatini kitaba ¢ekmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle

kitaplarin tasarim stirecine hassasiyet gosterilmelidir (Yazici, 2020).

Kitabin dis yap1 6zelliklerini inceledigimizde, kapak ve cilt kolaylikla yipranmayacak
ve uzun siire dayanacak sekilde olmali ve kitabin kapaginda bir gorsel bulunmalidir.
Kitabin sayfalarinin mat tercih edilmesi ve saglam olmasi1 gerekmektedir (Darga vd.,

2021). Ideal bir gocuk kitabinda kagitlarin saglamhigi kadar yazi karakterlerinin



okunabilirligi de 6nemlidir. Ayrica yazi stili ve boyutu ¢ocuga uygun olmali ve yazilarla
gorseller birbiriyle oOrtiismelidir (Sayin Kadakal, 2022). Her seyden Once, g¢ocuk
kitaplarindaki resimlerin ¢ocuklarin anlamsal ve zihinsel gelisimine uygun tasarlanmasi

bliyiik 6nem arz etmektedir (Pekoz, 2018).

Cocuk edebiyat1 tiirlerinin dis yap1 6zellikleri; boyut, cilt, kapak, sayfa diizeni, harf ve

punto basliklar1 altinda ele alinmistir.
1.5.1. Boyut

Cocuk kitaplarinda gerek yas gerekse gelisim 6zellikleri 6n planda tutulmalidir. Kitap
biiytlikliikleri ayarlanirken c¢ocuklarin motor gelisimleri dikkate alinmalidir (Yazici,
2020). Cocuklar boyutlar1 farklilik gosteren kitaplara karsi ilgi duymaktadir. Cocuk
kitaplar1, cocuklarin el-gdz koordinasyonuna elverisli ve kitabin sayfalarini tek baglarina
karistirabilecekleri 6zellikte olmalidir. Bunun yani sira ¢ocuklarin kitapliklarina uygun
olarak 16x23 cm olan kitaplar tercih edilmelidir (Coskun Turan, 2018). Ayrica kendi
kitapligin1 olusturan ¢ocuklar diizenli olma konusunda da biling kazanmaktadir (Yazici,

2020).
1.5.2. Cilt

Cocuk kitaplarinin uzun 6miirlii olmasi tizerinde etkisi olan dis yap1 6zelliklerinden biri
de cilttir. Kitaplarin dayamiklilifi acisindan nasil bir ciltleme yapildigr oldukca
onemlidir (Yazici, 2020). Kitaplarin uzun Omiirlii olabilmesi adma tel zimba yerine
uygun olan ciltleme sekli, sirttan yapistiriciyla desteklenmis dikis yontemidir. Kitabi
rahat bir sekilde cevirebilmek adina ciltleme sekli 6nemli hale gelmektedir (Coskun
Turan, 2018). Ozetle kitabin zamanla yipranmamasi ve émriiniin uzun olmasi admna

dogru ciltleme yontemi secilmelidir (Sayin Kadakal, 2022).
1.5.3. Kapak

Cocuk kitaplarinda kapak tasarimi ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ilk niteliktir (Yazici, 2020).
Kald1 ki okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, okuma-yazma becerilerine sahip olmadiklari
icin dikkatlerini ilk ¢eken Ozelligin kitabin kapagi olmasi olduk¢a dogaldir (Turgut
Bayram, 2009). Cocuk kitaplarinda kapaklar, cocugun kitap ile ilgili zihninde bir fikir

olusturmas1 ve kitap ile saglam bir bag kurmasi agisindan onemlidir. Kitap kapaginin
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cocugun dikkatini ¢ekmesi gerektigi kadar icerikte verilmek istenen iletinin de gocuga
sezdirilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira kapagin saglamligi adma bristol karton

lizerine yapilan kaplamada lak ya da selefon tercih edilmelidir (Coskun Turan, 2018).
1.5.4. Sayfa Diizeni

Sayfa diizeni kitabin okunmasi ve takip edilmesinde biiyiik kolaylik saglayan bir
faktordiir. Cocuk kitaplarindaki sayfa diizeni, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin kitap
ile bag kurmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Sayin Kadakal, 2022). Bir kitapta estetik
uyumun yakalanabilmesi icin kitaptaki gorseller, yazilardaki bosluklar ve boyut
acisindan bir denge olmasi gerekmektedir (Coskun Turan, 2018). Ayrica c¢ocuk
kitaplarinda yazilar ve gorseller ayr1 sayfalarda bulunmamalidir. Yaz1 ve resimlerin
kitapta kapladig1 oran ise yas diizeyine baglh olarak degismektedir. Ornegin 0-4 yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in kitap sayfasinin bir kismi resimlerden, bir kismi ise resme
uygun birtakim kelimelerden olusurken, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in tercih edilen

kitaplarda daha fazla kelimeye yer verilmektedir (Turgut Bayram, 2009).
1.5.5. Harf ve Punto

Cocuklar, kitaplarda anlatilan olaylar1 diis giiciini  kullanarak zihinlerinde
canlandirmaya calisirlar. Bu ylizden kitaplarin %75°1 gorsellerden olusurken %25’
yazilardan olusmaktadir. Kitaplar ¢ocuklara bir baskasi tarafindan okundugu i¢in harf
boyutunu dikkate almak gereksizmis gibi diisliniilse de okul 6ncesinde cocuklarinin
okuma-yazma farkindaligi kazanmasi agisindan yazilarin 20-24 punto olmasi daha
uygundur (Turgut Bayram, 2009). Cocuk kitaplarinda harfler gozleri yormayacak

boyutta ayarlanmali, yazilar ve satirlar arasinda dengesizlik olmamalidir (Yazici, 2020).
1.6. Cocuk Kitaplarinin i¢ Yap1 Ozellikleri

Cocuk Kkitaplarimin i¢ yapr Ozellikleri ¢ocugun kitap ile olan etkilesimine katkida
bulunmaktadir. Etkilesimdeki siireklilik ve verimliligin saglanabilmesi agisindan dis
yapt Ozellikleri ile i¢ yapr Ozelliklerinin birbiriyle baglantili olmast énemlidir. Cocuk
kitaplari; ¢ocuklarin diis giiciinii harekete gecirebilen, durumlar1 sebep-sonug iligkisine

dayali olarak irdeleyen, ilgilerini harekete gecirebilen ve okumaya kars1 giidiileyebilen
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ozellikleri igerisinde barindirmalidir (Yazici, 2020). Kisaca dogru tasarimlar araciligiyla

okuma siirecine katkida bulunulmalidir (Gonen, 2017).

Cocuk edebiyat1 tiirlerinin i¢ yap1 6zellikleri; karakter ve kahraman, konu, tema, dil ve

anlatim ile plan basliklar1 altinda ele alinmistir.
1.6.1. Karakter ve Kahraman

Kahramanlar ¢ocuk edebiyatinin en degerli o0gesidir. Cocuk sevdigi kahraman ile
0zdesim kurmaya calisir, ona uzak gelen kahramana karsi ise sorgulayici bir tavir
icerisindedir. Bu yiizden kahramanlar olusturulurken derinlemesine bir inceleme
yapilmalidir (Yavuz, 2019). Cocuk, kahramanlar sayesinde karsilasabilecegi durumlarla
ilgili bilgi sahibi olur. Karsilastigi problemlere nasil tepki verecegini 6grenir. Bunun
yani sira kahramanlar hakikate ne kadar uygun olursa ¢ocuklar onlarla bir araya gelme
meraki igerisine girer ve bu durum cocuklarin okuma aliskanligi kazanmalarinda
oldukg¢a etkilidir (Liile, 2007). Ayrica cocuklarin dogru davraniglart ve degerleri
icsellestirebilmesi agisindan kitaplardaki kahramanlarin se¢imine dikkat edilmelidir

(Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2015).
1.6.2. Konu

Konu, kitaplarda islenen hayatin igerisinden ya da diis giiciinii yansitan kavramdir
(Yavuz, 2019). Kitaplarda siire¢ igerisinde neler yasanacagi merak konusudur. Yazarlar
olaylar arasindaki geg¢isleri saglarken hem kitabi okuyanlarin hem de okunan kitab:
dinleyenlerin dikkatini konuya yogunlastirmasini saglamalidir. Yazar konuyu belli bir
diizen igerisinde sunmalidir. Ayrica kitabir konusu ne kadar kaliteliyse ¢ocugun aldig:
haz da o derece artmaktadir (Yazici, 2020). Maceralar arasinda hizli gegislerin oldugu
konular sayesinde okuyucunun dikkati ¢ekilebilir ve segilen 1yi konular ilgiyi her daim

canli tutar (Kuscu, 2020).
1.6.3. Tema

Tema; yazarin eserinde ortaya koymak istedigi temel fikir, duygu ve gorisleridir
(Turgut Bayram, 2009; Yazici, 2020). Yazar yapit1 olusturmadan &nce temayi
belirlemelidir. Ayrica yazar, cocuklara hangi mesaji vermek ve hangi davranislar

kazandirmak istedigine karar vermelidir. Temaya karar verirken dogru davraniglarin
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kazandirilmasi hedeflenmelidir. Cocuklar1 yanlis inanglara, davraniglara yonlendirecek
ve onlarin kisiliklerine zarar verecek temalardan uzak durulmalidir. Bunun yerine,
cocuklara toplumsal degerleri 6gretecek, olumlu bir bakis agis1 kazandiracak, insan ve
hayvan sevgisini asilayacak temalara yer verilmelidir. Tema karmasik olmamali, net

olmal1 ve tiim ¢ocuklar temadan ayn1 anlami ¢ikarabilmelidir (Turgut Bayram, 2009).
1.6.4. Dil ve Anlatim

Cocuk kitaplarinda sade bir anlatim olmasina 6zen gosterilmeli, gereksiz kelimelerden
uzak durulmali, duru, agik ve akici ifadelere yer verilmelidir (Liile, 2007). Dil ve
anlatim, ‘cocuga gorelik’ Olciitiinii en iyi karsilayan kavramdir (Yavuz, 2019).
Arastirmalara gore, zihindeki ses ile fikirleri ortaya koyan figiincii kisi agzindan
anlatimin anlamay1 giiclestirdigi ve gergeklerden uzaklastirdigi gerekgesiyle iiglincii
agizdan anlatim c¢ocuklar tarafindan tercih edilmemektedir. Ciinkii bireyin
zihnindekileri ayni sekilde ortaya koyabilmesi imkansizdir. Birinci kisi agziyla yapilan
anlatimin hem daha i¢ten hem de daha muhabbet havasinda oldugu diisiiniilmektedir.
Bu anlamda hislerin, fikirlerin ve gizemlerin paylasilmasi sayesinde ¢ocuklar tarafindan

birinci agizdan anlatimin tercih edildigi goriilmektedir (Liile, 2007).
1.6.5. Plan

Plan, olaylarin basit olarak siralanmasinin 6tesinde bir kavramdir. Bu dogrultuda plan,
olaylarin neden-sonug iliskisine gore birbirine geg¢mesidir. Geleneksel hikayelerde
karmagik olaylar vardir. Ancak kitabin yazar1 genel olarak ayrintilart 6zenli bir sekilde
olusturarak Oykiiyli yazar (Sagkesen, 2008). Zira kitaplarda planlama yapilirken
okurlarin bilgi diizeyleri ve ilgileri géz oniinde bulundurulmalidir. Cocuk kitaplarinda
ise genel anlamda planin sade olmasma dikkat edilmelidir (Kildan ve Gilimriik¢ii

Bilgici, 2011).
1.7. Cocuk Edebiyati Tiirleri

Cocuk edebiyatt genellikle 6giit verici nitelikte olan ve olaganiistii 6zelliklere sahip
varliklarin bulundugu masallarla iligkilendirilir. Uzun yillar boyunca sozlii olarak
aktarilan masallar cocuklarin gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Ancak masallar disinda diger edebi tiirlerin varligi da gérmezden gelinmemelidir.
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Bilmeceler, tekerlemeler, siirler, fabllar, destanlar ve efsaneler de g¢ocuklarin keyif
aldigi, ezberledigi ve yeniden dinledigi tiirler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda edebi yapitlar ¢ocuklariyla verimli zaman gecgirmek isteyen ebeveynler
acisindan rehber olma niteligine sahipken, ¢ocuklar agisindan egitici bir nitelige sahiptir

(Kuscu, 2020).

Bu baglikta; masal, hikaye, fabl, ninni, tekerleme, bilmece, siir, efsane, destan, fikra

tiirleri ele alinmaya ¢aligilacaktir.
1.7.1. Masal

Masallar diinden bugiine varligini siirdiiren en 6nemli tiirler arasinda yerini almistir
(Can Emmez, 2008). Masal; sira dis1 kisi ve durumlari ele alan, yer ve zaman agisindan
nasil meydana geldigi ve kim tarafindan kaleme alindigi bilinmeyen sozlii olarak
aktarilmis, ¢ocuklarin dikkatini ¢eken edebi tiirlerden biridir (Kuscu, 2020). Masallar
cocuklart hakikatten uzaklastirmaz aksine diis giiciinii harekete gegirme konusunda
oldukca elverislidir (Kildan ve Giimriik¢li Bilgici, 2011). Her ne kadar efsaneler halk
edebiyatinda genis bir yer tutsa bile en ¢ok bilinen tiir masallardir (Kul, 2014). Cocuklar
icin tercih edilecek masal ve hikayelere karar verirken cocugun yas, cinsiyet ve meraki
kadar masallarin uzunlugu da dikkate alinmalidir. Bu siirecte masali anlatana diisen
onemli gorevler vardir. Anlatict sesini dogru kullanmaya ve sdyleyise dikkat etmeli,

gerekli oldugunda beden dilini kullanmalidir (Yavuz, 2019).
1.7.2. Hikaye

Hikaye, cocuklar tarafindan merakla okunan ya da dinlenilen 6nde gelen edebi tiirlerden
biridir. Ayrica olaylarin yer ve zaman acisindan bilindigi, karakter bakimindan az
sayida bireylerin yasadigi, hakikate uygun, sayfa sayis1 az olan edebi bir tiirdiir
(Oguzkan, 1987; Ciravoglu, 1997). Hikayeler sayesinde c¢ocuklarin bakis acilar
genisler, keyifle Ogrenirler ve yasam deneyimleri bakimindan yenilenirler. Aym

zamanda ¢ocuklar eserdeki kahramanin yerindeymis gibi diisiintirler (Kuscu, 2020).
1.7.3. Fabl
Ahlak esaslarii iceren, kahramanlarin ¢ogunlukla hayvanlardan olustugu simgesel

hikayelere fabl denir. Fabl her ne kadar masala benzese de 0giit vermesi agisindan
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masallardan ayrilmaktadir. Fabli; metnin bitiminde 06gilit veren, eglendiren,
eglendirirken diislindiiren edebi tiir olarak tanimlayabiliriz (Comakli, 2020). Cocuklar
nasihatlerin dogrudan verilmesinden hoslanmazlar. Nitekim fabllarda nasihatlerin
dogrudan verilmemesi sayesinde cocuklarin fabllar1 anlamlandirmasi kolaylagsmaktadir
(Ungan, 2015). Fabllar hayvanlarin konusturulmasi araciliiyla ¢ocuklarin ilgisini edebi

tiire daha fazla ¢ekmeyi saglar (Gonen, 2019).
1.7.4. Ninni

Cocuklarin gerginliginin azalmasi ve uyumalar1 i¢in anneleri tarafindan kendine has
ezgiyle sOylenen halk kiiltlirii yapitlara ninni denir. Ninniler, bebeklerin uyumasina
katki sagladig1 kadar anne-bebek veya anne-cocuk arasindaki etkilesimin kurulmasina
da katki saglamaktadir. Ayrica bebekler ile cocuklarin kisisel diislince ve ifade
kabiliyetlerinde ninni tiiriiniin énemli ol¢ilide etkili oldugu diisiiniilmektedir (Gelisli ve

Yazici, 2016).
1.7.5. Tekerleme

Bireylerin ¢ocukluk ¢aglarinda ilgilerini ¢eken, bilinglerinde kendine yer bulan, somut
olmayan, uyakli sozciikler birligine tekerleme denir. Giiniimiizde tekerlemeler dil
gelisimine Onemli katkilarda bulunmaktadir. Ayrica tekerlemeler ¢ocuklarin ilgisini
cekmek icin masallarda da hayat bulmaktadir (Yavuz, 2020). Tekerlemelerin en 6nemli
niteligi, karsit fikirler ile ger¢ekei olmayan olaylari bir araya getirerek sasirtict ve zevk
verici kelime oyunlar1 seklinde sunulmasidir (Yavuz, 2019). Tekerlemeler, ninnilerin
ardindan kafiye ve uyum acisindan biitlinligii yakalamis halk kiiltiiriinde, halk dilinde

en dogal ve en igten edebi tiir olarak kabul edilebilir (Ungan, 2009).
1.7.6. Bilmece

Bilmeceler, bir seyin adin1 sdylemeden niteliklerini dolayl1 yolla anlatarak karsidakinin
bilmesini amaglayan bir tiir oyundur. Yazarlarinin anonim olmasi, masallarla
bilmecelerin ortak bir 6zelligidir. Bilmecelere konu olan varliklar; insan, hayvan ve
bitki gibi dogadaki canlilar ile obje ve manevi varliklardir (Yavuz, 2019). Zevkli bir
zaman gecirmek amaciyla sikca karsimiza ¢ikan akil yapiti bilmecelere pek ¢ok millette

rastlanmaktadir. Birbirine bilmece sormak keyiflidir. Hatta kitle iletisim araclarinin
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gelismesi ile bilmece yalniz c¢ocuklarin degil yetiskinlerin de keyif aldigi eglence

kaynaklarindan biri haline gelmistir (Kuscu, 2020).
1.7.7. Siir

Siirler hisler ve sesleri bir araya getiren yapitlardir. Ayrica dilin ayricalikli
kullanilmasini 6nemli kilan, kulaga hos gelen sesleri olusturan, sozciikler ile uyumun
yakalandigi, bir¢ok fikri gereksiz sozciiklere yer vermeden ortaya koyabilen edebi
anlatim tiiriidiir (A¢ik Onkas, 2009). Cocuklar siir okumaktan, dinlemekten ve
ezberlemekten yasamlarinin tiim agamasinda zevk alirlar. Dinledikleri siirlerin uyumuna
baglanirlar ve kelimelerin biiyiisiine kapilirlar. Kelimelerin uyakli ve manali sekilde
ortaya konulmasi sayesinde dilin dnemini kavrarlar ve bu durum yaraticiliklarina katki
saglar (Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2005). Coats (2013) tarafindan yapilan calismaya
gore ise cocuklar icin yazilan siirler yetiskinler i¢in yazilan siirler ile aym1 degeri
gormemektedir. Ciinki siirlerin genellikle popiiler olmayan ve kiiclik yayinevlerinin s1g

diisiincelerinden ¢ikamayan bir tiir oldugu diistintilmektedir.
1.7.8. Efsane

Efsaneler, milletin dilinden meydana gelmistir. Cogunlukla inang, tarih, ask, dogatistii
durumlara yer verir. Halkin kiiltiirel mirasinin gelecek kusaklara ulastirilmasi agisindan
degerlidir. Efsaneler ifade ve sekil bakiminda her ne kadar masallarla benzese de
masallarin 1y1 bir sonla, efsanelerin ise mutsuz biz sonla bitmesi masal ve efsane tiirtinii
birbirinden ayirmaktadir (Kuscu, 2020). Efsaneler, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak 6zenli bir dil ile kurgulandiginda ¢ocuklarin kiiltiirleri ile tanigsmasina
izin verir. Efsaneler bazen de egiticilik ve dgreticilik gorevini yiiklenirler. Masal, destan
ve efsane gibi tarihi olaylarin yogun oldugu kurgular, ¢cocuklarin kendi ortak bilingdisini
olusturmasina katki saglayip eglenirken Ogrenmesini desteklemektedir (Bulut ve

Simsek, 2022).
1.7.9. Destan

Destanlar tarihin bilinmeyen zamanlarindan itibaren olagandisi durumlari, olagandisi
sekilde ifade eden tiirlerdir (Aytas, 2006). Destanlar bireylerin ilk sanat yapitlaridir.

Destanlar sayesinde bireyler tarihin olustugu zamanlara taniklik etmistir. Bireyler
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dogada meydana gelen durumlari mantik ¢ergevesinde ifade edemediklerinden diis giicii
araciligiyla ifade etmek icin ugrasmislardir (Nas, 2002). Destanlarda olagandisi
durumlar1 ve giilmeceyi saglamak adma zithiklara yer verilmistir. Bunun yani sira
bilingdisinin disa vuruldugu riiyalar simgesel olarak degerlendirilir ve destanlarin

bazilarinin riiya seklinde anlatildig: diistiniilmektedir (Duymaz, 2002).
1.7.10. Fikra

Fikralar halkin sagduyusu ve igneleyici 6zelliklerinin birlesmesiyle meydana gelmistir.
Fikralarda halkin mizah anlayisi ve hosgoriisiine sahit oluruz. Ayn1 zamanda fikralar
toplum ve birey iliskilerini aragtiran, durumlar1 yansitan tarafiyla da islevseldir (Artun,
2011). Nasrettin Hoca ve Karadeniz fikralar1 edebiyatimizda en bilinen fikralardir.
Ozellikle de Nasrettin Hoca fikralart ders verici ve giildiiriirken diisiindiiriicii
niteliktedir. Fikralar igerisinde muziplik ve hazir yanitlar1 barmdirir. Kiiltiirlimiizde
vazgecemedigimiz bagka bir mizahi iiriin olan Temel fikralar1 ise Karadeniz insaninin
zekasini, hazir cevapli ve yaratici olmasi ile zor anlardaki problemlere bulduklari

olagandisi ¢ozlimleri ortaya koymaktadir (Kuscu, 2020).
1.8. Cocuk Edebiyati Tiirlerinin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Cocuklarin dil gelisimlerine katkida bulunmak, so6zciikk dagarcigini ve iletisim
becerilerini gelistirmek i¢in dil etkinliklerine yer verilmesi biiylik 6nem arz etmektedir.
Bu etkinliklerin basariya ulagsmasinda ise edebi tiirler dikkat c¢ekici, keyif verici ve dil
gelisimlerini destekleyici nitelikte olmalidir. Ayrica edebi tiirlerin her biri ¢ocuklarin
hayal diinyalarin1 gelistiren, kokleriyle iliski kurabilen ve diinyay:1 kesfedebilen bireyler
olmalarina katki saglar (Kuscu, 2020).

Bu baslikta; masal, hikdye, fabl, ninni, tekerleme, bilmece, siir, efsane, destan ve fikra

tiirlerinin ¢ocuklar {izerindeki etkileri ele alinmaya calisilacaktir.
1.8.1. Masal Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Cocuk her ne kadar yasayarak cok iyi Ogrense de dinleme en Onemli Ogrenme
yollarindan biridir. Dolayisiyla masal dinlemek ¢ocuk a¢isindan son derece dnemlidir
(Yavuz, 2019). Bu baglamda masallar; ¢ocuklarin diis giliciinli zenginlestirir, ¢cocugu

yasama hazirlar, ¢ocugun dinleme becerilerini gelistirir, okuma aligkanlig1 edinmesine
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katkida bulunur, ¢ocuklarin planli olmalarini saglayip bellek gelisimini ve konusma
becerisini destekler, sunulan iyi Ornekler sayesinde ahlak duygularini gelistirir ve
kiltliriin aktarilmasini saglar (Ungan vd., 2016). Ancak masallar incelendiginde bazi
masallarda; aveilar, kétii kalpli iivey anneler ve cadilar karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin
Hansel ve Gretel Masali'nda maddi zorluklar yasayan c¢ocuklarin {ivey anneleri
tarafindan ormana birakilmasiyla baslarindan gegen olaylar ¢ocuklarin giivenini sarsici
niteliktedir. Bunun yani sira koétii kalpli cadi da g¢ocuklarin olumsuz davranislari

benimsemesine sebep olabilir (Ko¢ ve Radmard, 2017).
1.8.2. Hikaye Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Anadolu’da hikayeler hem egitim hem de eglencenin bir yolu olarak goriilmiistiir (Arici
vd., 2016). Hikayelerin en 6nemli 6zelligi cocuklara okuma aliskanligi kazandirmasidir.
Hikayeler cocuklarin fikir diinyalarini etkiler, hayata farkli agilarda bakmalarina ve yeni
deneyimler kazanmalarina katkida bulunur. Hikayelerde ¢ocugun 6zdesim kurdugu
kahramanin o6zellikleri ne kadar yapiciysa ¢ocugun benligi de aymi yonde etkilenir
(Kuscu, 2020). Hikaye dinlemenin yani sira hikdye anlatmanin da iireticilige, elestirel
diistinmeye, kisileraras1 saglikli iligkiler kurmaya ve okuma becerilerini gelistirmeye

katkida bulundugu unutulmamalidir (Agosto, 2013).
1.8.3. Fabl Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Cocuklarin hayvanlara kars1 olan ilgisi kitaplar1 daha cekici bir hale getirmektedir.
Cocuklar verilmek istenen mesaj1 anlamlandiramasa da kitaba olan ilgisi araciligiyla
kitap okuma aliskanlig1 kazanmaktadir (Ungan, 2015). Fabllarda, teori ve uygulama bir
araya getirildigi i¢in ¢ocuklar tarafindan bu tiiriin anlagilmasi daha kolaydir. Fabllarda
degerlere 6nem verilirken yikici davranislarin elestirildigi goriiliir. Eserde yer verilen
atasozleri ve 6zdeyisler, cocugun dil gelisimi acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bunun yani
sira okullardaki drama etkinliklerinde fabllara da yer verilmesi Onerilir (Arict vd.,
2016). Ancak tiim bunlarin tersine Rousseau, La Fontaine ve diger fabllara karsi
temkinli  yaklagmistir.  Ciinkii ~ ¢ocuklarin ~ dortte  birinin  bile  fabllar
anlamlandiramayacagint ve yanlist goriip nefsini terbiye etmek yerine yanlisa
yonelecegini diisiinmektedir. Ayni zamanda Rousseau cocuklara hakikati dogrudan

sOylemek gerektigini iddia eder. Aksi taktirde ¢ocuklarin hakikati 6grenmek icin bir
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girisimde bulunmayacagini savunarak fabllara olumsuz bir bakis agisi ile yaklagmigtir

(Karagoz, 2015).
1.8.4. Ninni Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Ninnilerle biiyliyen bebeklerin saglam bir kisilik kazanmas1 ve toplumsal davranislar
iyilestirmesi daha kolay olmaktadir. Bu sebeple ninniler; cocuklarin giidiillenmesi, idrak
etme kabiliyetinin ve kendilerini giivende hissetme duygularinin gelismesi, toplum ile
dogru etkilesim kurmasi, sakinligini siirdiiriilebilmesi, kendini ve g¢evresinde olanlar1
dogru anlamlandirabilmesi agisindan degerli bir konuma sahiptir (Gelisli ve Yazic,
2016). Ayrica ninniler ¢ocuklarin en erken miizik deneyimlerini saglar ve bu sayede
cocuklar bebeklikten itibaren annelerinin miizik kiiltiirinli tanimaya baglar (Pathak ve

Mishra, 2017).
1.8.5. Tekerleme Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Tekerlemeler, ¢cocuklarin dil ¢abuklugu kazanmasi agisindan olduk¢a 6nemli bir tiirdiir
(Ungan, 2016). Tekerlemeler ¢cokca yinelenmesi sayesinde ¢ocuklarin oyun ve masal
araciligiyla dil egzersizi yapmalarina katki saglamaktadir (Yavuz, 2019). Diksiyon
egitimlerinde bile tekerlemelerden faydalanilmaktadir. Tekerlemeler ¢ocuklarin
kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasinda ve bu baglamda 6zgiivenlerinin gelismesinde énemli
bir etkiye sahiptir. Ayrica, toplum iginde kendisini ifade etmeye cekinen bir ¢ocuk,
tekerlemeler sayesinde duygularini ¢ok daha kolay ifade edebilmektedir (Ungan, 2016).
Buna ek olarak tekerlemeler cocuklarin fonolojik duyarhiliklarini arttirarak okuma
becerilerinin gelismesinde de onemli bir etkiye sahiptir (Bryant vd., 1989; Harper,
2011).

1.8.6. Bilmece Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Cocuklarin bilmecelere merak saldigi donem 3 yas sonrasina tekabiil etmektedir. Bu
sayede ¢ocuklar nesnelerin niteliklerine yonelik yeni bilgiler edinir, ¢ocuklarin
arastirmaya kars1 meraki ve 6zgiliveni artar, diisiinme kabiliyetleri gelisir (Kuscu, 2020).
Bilmeceler sayesinde cocuklarin anlatma ve dinleme becerilerinin yani sira dikkat
becerileri de gelismektedir. Rekabetin oldugu bir atmosferde cocuk yeni seyler

tiretmekten keyif duymakta ve sosyal hayatta farkinda olmadigi varliklarin farkina

19



varmaya baslamaktadir. Cocuklar bilmeceler sayesinde kimi zaman kapali ifadeleri
acmaya calisir, kimi zaman ise agik ifadeleri kapali hale getirmeye calisir. Bu durum

cocugun dil gelisimine 6nemli bir katkida bulunmaktadir (Ungan, 2016).
1.8.7. Siir Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Siirler oncelikle ¢ocuklarin zihinsel ve psikolojik gelisimlerine uygun olmalidir. Bu
ylizden siirler ¢ocuklarin gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemli bir konuma sahiptir. Siir,
cocuklarin kelime dagarcigini gelistirerek cocuklar1 iyi bir ifade diizeyine ulastirir,
cocuklarin diis giiclinii zenginlestirir ve evrensel degerleri kazanmasina katkida bulunur.
Ayrica siir sayesinde cocuklarin ezber yetenekleri gelismektedir. Siirler ¢ocuklarin
duyusal ve norolojik islevleri acisindan énemli oldugu kadar endiselerinden uzaklasip
toplumla biitiinlesmelerinde de 6nemli bir etkiye sahiptir (Coats, 2013). Biitiin bunlarin

1s1g1nda siirler sayesinde ¢ocuklarin 6zgiivenleri artmaktadir (Arici vd., 2016).
1.8.8. Efsane Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Efsaneler kiiltlirlimiizii olusturan yapilardan biridir. Ayni1 zamanda yasadigimiz
cografyanin tarihini ve kiymetini bilmemiz ag¢isindan olduk¢a onemlidir. Efsaneler
kiltiiriin 0gretilmesi ve aktarilmast konusunda da etkili olmaktadir. Cocugun diis
giiclinii gelistirecek, olumlu O6zellikleri igerisinde barindiran efsaneleri tercih etmek
oldukca degerlidir. Ancak c¢ocuklarda korkuya sebep olabilecek efsanelerin tercih

edilmemesi konusunda dikkatli davranilmalidir (Ungan vd., 2016).
1.8.9. Destan Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Tarith boyunca insanlar yeni cografyalara go¢ edip yurt arama girisimlerinde
bulunmuslar ve pek c¢ok sikinti yasamigslardir. Destan tiirlinde de bu sikintilarin
iistesinde gelen kahramanlarin olmasi, ¢ocuklara zorluklarin listesinden gelmenin 6nemi
lizerine dnemli mesajlar vermektedir (Ungan vd., 2016). Ayrica destanlarda bahsedilen
kahramanlar olumlu niteliklere sahiptir ve destanlar gecmis ile gelecek arasinda bag

kurabilme agisindan oldukga degerlidir (Kuscu, 2020).
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1.8.10. Fikra Tiiriiniin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Fikralar ¢ocuklar i¢in egiticidir. Bunun yaninda ¢ocuklarin diis giiclinli ve bakis agisini
gelistirmektedir. Cocuklar fikra dinlerken keyifli vakit gecirir. Fikralarda gercek yasama
dair 6neriler sunulmasi sayesinde olaylar daha kolay kavranir. Ayrica ¢ocuklar olaylar
arasinda karsilagtirma ve elestiri yapma firsat1 bulurlar. Fikralar sayesinde c¢ocuklar
olumsuz olaylara daha yapici yaklasir ve mizahi yonleri gelisir. Bunun yani sira
cocuklar sosyal hayatta nasil davranmasi gerektigini Ogrenir ve toplumdaki
aksakliklarin giderilmesinde etkili olurlar (Ungan vd., 2016). Angeleri ve Airenti (2014)
tarafindan yapilan caligmada ise ironik hikayelerin ¢ocuklarin esprileri daha kolay

algilamalarini sagladig: ve alic1 dil becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir.

1.9. Cocuklarin Yas ve Gelisimlerine Uygun Olarak Tercih Edilmesi Gereken
Kitaplarin Ozellikleri

Hizli bir gelisimin gozlemlendigi ve kritik pek cok evreyi kapsayan erken g¢ocukluk
doneminde cocugun yas ve gelisim 6zelliklerine uygun kitaplarin tercih edilmesi son
derece Onemlidir. Dolayisiyla bu donemde yetiskinlerin {izerine 6nemli gorevler
diismektedir. Yetiskinler cocuklara iyi bir model olmali ve ¢ocuklar1 dogru kitaplarla bir

araya getirmelidir (Unsal ve Celik, 2020).

Ebeveynlerin ¢ocuklar i¢in tercih etmeleri gereken kitaplar; biligsel gelisim, kisilik
gelisimi, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve psikomotor gelisim basliklar: altinda

ele alinacaktir.
1.9.1. Bilissel Gelisim

0-6 ay arasindaki bebekler, dikkat ve gorsel becerileri gelistigi icin ¢izgileri ve renkleri
ayirt etmeye baslar. Karmasik olan sekilleri bir biitiin seklinde algilarlar. Bu baglamda
bu donemde bebeklerin bez kitaplar ile bir araya getirilmesi olduk¢a 6nemlidir. 18-24
ay arasindaki bebekler kitabin sayfalarini daha dikkatli ¢evirmeye baslar. Dolayisiyla bu
donemde bebekler kitabin Oniinii ve arkasini inceledigi icin kitabin ciltlemesine 6nem
verilmelidir. Bir sayfada birden ¢ok gorsele yer verilebilir. Ayrica resimlerin yetiskinler
tarafindan hareketli ve basit olarak ifade edilmesi 6nem arz etmektedir (Unsal ve Celik,

2020). 2-3 yas arasinda olan g¢ocuklara renk, sekil ve biiyiikliiklerine goére degisen
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nesneleri siniflandirmalart igin firsatlar sunulmalidir. Bu yiizden cocuklar farkl
boyutlardan olusan resimli kitaplar ile bulusturulmalidir. Bunun yani sira gocuklar
ogrendiklerini hatirlayip belleklerini calistiracak kitaplar ile bir araya getirilmelidir
(Sever, 2008). Ayrica resimli kitaplarda resim ve metin arasinda bir denge olmasina
onem verilmelidir. Bu sayede cocugun duyulart ve biligsel siire¢ becerileri desteklenir,
kitapta bulunan gorseller zihnine yerlesir, ¢ocugun diis giicinii aktif bir sekilde
kullanmasi ile problem ¢dzme ve yaratici diisiinme becerileri gelisir (Bozkurt Yiikci
vd., 2019). 3-4 yas arasinda olan c¢ocuklar pargalar1 bir araya getirerek biitiini
olusturabildigi i¢in parca-biitiin iligkisini 6zlimseyebilecekleri 6zel bigimlerden olusan
kitaplar tercih edilmelidir. Cocuklar bu dénemde nesneleri boyut agisindan karsilastirir.
Bu sebeple ¢cocuklar resimli kitaplar1 inceleyerek onlar1 canli olup olmama durumlari ile
renk ve boyutlarina gore kiyaslayabilirler. 4-5 yas arasinda olan c¢ocuklara olay
Orgiistiniin net ve sirali oldugu hikaye ve masallarin anlatilmasi 6nemlidir. Bunun
yaninda resim kartlarindan olusan Oykiileri ¢ocuklardan belli bir sirada anlatmalari
istenebilir (Sever, 2008). Bu donemde masallar da ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir tiirdiir
(Kul, 2014). Ancak Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gére 2-7 yas arasinda olan
cocuklar canli ve cansiz varliklar1 birbirinden ayirt edemedigi i¢in cansiz nesnelere canlt
varliklar gibi davranabilirler. ‘Animizm’ ismi verilen bu ilke, ¢cocuklarin masallardaki
olaylarin ger¢ek hayatta da olabilecegini diisiinmesine sebep olabilir. Bu yiizden gerek
masal okumadan once gerekse masalin sonunda olagandis1 durumlarin masallara 6zgii
oldugu ¢ocuklara agiklanmalidir (Turgut Bayram, 2009). 5-6 yas arasinda olan ¢ocuklar
miktar bildiren kavramlar arasinda zitliklar1 fark edebilir. Bu baglamda zitliklar
icerisinde barindiran masallar anlatilmalidir. Bunun yani sira hikayelerin haftanin
giinlerine deginilerek sirali bir sekilde anlatilmasi bu donemdeki ¢ocuklarin zaman

kavramini 6ziimsemesine katkida bulunur (Sever, 2008).
1.9.2. Kisilik Gelisimi

Cocuklarin 2-3 yas arasinda saglikli bir kisilik yapist gelistirebilmeleri i¢in resimli
masallar ve hikayeler okunmalidir. Cocuklarin kendini degerli hissedebilmesi agisindan
ebeveynler onlara zaman ayirmali ve bu zaman araliginda kitaba yer verilmelidir. 3-4
yas arasinda olan cocuklarin benlik saygist gelistirmesi adina samimi ortamlar

olusturularak resimli kitaplarin incelenmesi ve okunmasi gerekmektedir. Bu donemde
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tema olarak aile ve yakin c¢evre iligkilere yer verilmesi ¢ocugun kimlik gelisimi
acisindan 6nem arz etmektedir (Sever, 2008; Turgut Bayram, 2009). 4-5 yas arasinda
olan c¢ocuklar icin hareket halinde olan, 6zdesim kurabilecekleri karakterlerin oldugu
kitaplar tercih edilmelidir. Bu donemde kitaplar ¢ocuklarin bagimsiz, paylasimci ve
girisimci olmasina katkida bulunmalidir. Ayrica ¢ocuk kitaplarinda karsilagilan olumsuz
durumlarda duygularin1 yonetme konusunda basarili olan kahramanlara yer verilmelidir
(Sever, 2008). 5-6 yas arasinda ise kitaplarda okul ve arkadaslig1 ele alan konulara yer

verilebilir (Unsal ve Celik, 2020).
1.9.3. Dil Gelisimi

6-12 ay arasindaki donemde ¢ocuk tarafindan tanidik 6gelerin bulundugu kitaplar tercih
edilmelidir. Boylelikle cocuklar resmini gordiigli nesnenin ismini sdylemeye ¢aligir. 1-2
yas arasinda ise ¢ocuklara okunan kitaplarda benzer dil yapilarinin olmasina dikkat
edilmelidir. Yaklasik 2 yasindaki ¢ocuklar kitaplardaki yazilarin farkina varmaya baglar.
Cocuklarda okuma kiiltiirii olusmasinda da bu farkindalik etkili olmaktadir (Unsal ve
Celik, 2020). 2-3 yas arasinda banyo kitaplari, sesli kitaplar ve parmaklarla
kavranabilecek kitaplar ¢ocugun dikkatini c¢ekmektedir. Ayrica bu donemde 2-3
so0zclikten meydana gelen kisa, viicudumuzu tanitan resimli kitaplar tercih edilmelidir.
3-4 yas arasinda ise ¢ocuklar tekrarli ses ve sozciiklerin biiyiisiine kapilir. Dolayistyla
bu donemde tekerlemeleri dinlemekten ¢ok hoslanirlar. Bu sebeple tekrarli seslerden
meydana gelen tekerleme, bilmece ve siir tiirleri yetiskinler tarafindan tesvik
edilmelidir, masallara tekerlemeler ile baslanmalidir (Sever, 2008; Turgut Bayram,
2009). Bunun yam: sira ge¢mis bugiin ve gelecege yonelik sohbet ortamlar
olusturulmalidir. 4-5 yas arasinda olan g¢ocuklara resimli Oykiileri anlatma imkam
verilmelidir. Bu donemde sik¢a soru soran cocuklarin merak duygularini harekete
gecirecek yapitlar kadar ¢ocuklarin kendilerine soru sorup cevaplayabildikleri yapitlar
da tercih edilmelidir. 5-6 yas arasinda olan ¢ocuklar yetiskine benzer bir dil kullanmaya
baslar (Sever, 2008). Dolayisiyla bu donemdeki cocuklar dili daha iyi tanidig1 igin
kitaplarda kullanilan dil bilgisi kurallar1 da daha fazla dikkatini cekmeye baslamaktadir
(Unsal ve Celik, 2020).
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1.9.4. Sosyal-Duygusal Gelisim

Cocuklar 2-3 yas arasinda etrafindaki insanlar1 gozlemleyerek onlari taklit eder ve
boylelikle yeni davraniglar edinirler. Bu sebeple yaratici faaliyetlerin bulundugu,
cocuklarin canlandirma yapmalarina firsat veren resimli kitaplar tercih edilmelidir. 3-4
yas arasinda ¢ocuklar akranlarinin tutum ve davranislarin1 benimseyerek hayata gegirir,
iletisim esnasinda yiiz ifadelerine dikkat ederek insanlarin duygular1 anlamaya calisirlar.
Bu sebeple, bu donemde c¢ocuklarin duygularini paylasmay: tesvik edecek kitaplar
tercih edilmelidir. Masal, hikdye ve bilmece gibi tiirlerde farkli yiiz ifadeleri hakkinda
konusarak, ¢ocuklarin yiiz ifadelerini anlamlandirabilmeleri adina gerekli durumlarda
birtakim ipuglar verilebilir. Boyle etkinlikler sayesinde ¢ocuklar bagkalarinin duygulari
ile ilgili farkindalik kazanir. 4-5 yas arasinda olan cocuklarin sonunu diistinmeden
yapilan iglerin nelere sebebiyet verecegini anlayabilecegi kitaplar tercih edilmelidir.
Ayrica ¢ocuklara kaba kuvvetin problemleri ¢dzemeyecegi mesaji verilmelidir. Bu
dénemde cocuklar basladigi isi yarim birakmama, tek basina bir seyleri basarma gibi
konularda desteklenmelidir. Cocugun 6zdesim kurabilecegi ve bu ozelliklere uygun
kahramanlarin oldugu kitaplar tercih edilmelidir (Sever, 2008). Cocuklarin duygu ve
diisiinceleri bu donemde masallar aracilifiyla daha iyi anlasilir. Bu yiizden masallar
birka¢ degisiklikle cocuklara tekrar anlatilabilir (Kul, 2014). 5-6 yas arasinda olan
cocuklar dikkat cekici konulari ele alan, kisa resimli gezi yazilarin1 dinlemekten keyif
alirlar. 4-5 yas arasinda oldugu gibi 5-6 yas arasinda da zorluklarin {istesinden gelme,
sorumluluk sahibi olma ve gocuklarin basarilarini desteklemeye yonelik kitaplar tercih
edilmelidir (Sever, 2008). Akran iliskilerinin 6nemli oldugu bu dénemde, arkadaslik
iliskileri ile ilgili kitaplar da ¢ocuklarin kitapliklarinda yer almalidir (Kul, 2014). Bu
donemde ¢ocuk kitaplarinin ses ve yazi farkindaligima dikkat ¢ekmesi ile ¢ocugun
ilkokula hazir bulunusluguna katk: saglamasi da oldukca &nemlidir (Unsal ve Celik,

2020).
1.9.5. Psikomotor Gelisim

7-9 ay arasindaki bebekler kiigiik nesneleri kavrama konusunda olduk¢a basarilidir.
Dolayisiyla bu donemde bebeklerin sayfalarii  gevirebilecegi  kalinlikta ve
yirtilmayacak malzemelerden olusan kitaplar tercih edilmelidir. Bebekler bu donemde

bircok seyi agzina gotiirdiigli i¢in yikanabilir kitaplar da tercih edilebilir. Bebekler 12-
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15 ay arasinda parmaklarini daha aktif kullanabildikleri i¢in onlart sayfalarini kolay
cevirebildikleri kitaplar ile bulusturmak gerekmektedir. Bunlarin yani sira kitaplarin
kapaklar1 saglam ve estetik agidan dikkat ¢ekici olmalidir. 18-24 ay arasindaki bebekler
manipiilatif becerilerinin gelismesi ile kitaplar1 yirtmaya daha az meyillidir (Unsal ve
Celik, 2020). Okul o6ncesi donemde cocuk edebiyatinin psikomotor gelisime olan
katkilart genel cercevede ele alindiginda; c¢ocuklara sdylenen ninniler, sarkilar ve
parmak oyunlar1 ¢ocuklarin bedenini hareket ettirmesine, 6zerk olmasina, kitapligini
kendi olusturmasina ve bu konuda sorumluluk kazanmasina katkida bulunmaktadir

(Kiling, 2020).

1.10. Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlarinin Cocuklar Uzerindeki
Etkileri

Cocuklarin gelisip topluma kazandirilmasinda ebeveynlere ciddi gorevler diismektedir.
Siire¢ igerisinde ebeveynler kendi degerlerini tutumlar1 vasitasiyla aktarirlar. Bu
baglamda ebeveynlerin tutumlar1 olduk¢a degerlidir. Ebeveynlerin davranislarina
yanstyan ilgi, sevgi, deger ve tutumlar ¢cocuklarin yasamlarini bigimlendirmektedir. Bu
ylizden ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme bigimleri, tutumlari ve c¢ocuklarina model
olmalar1 biiyiik onem arz etmektedir. Dolayisiyla ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina
yonelik olumlu bir tutum benimsemesi goz ardi edilmeyecek kadar 6nemli bir konudur

(Kaya ve Cevik Giines, 2023).

Ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumasi ile ¢ocugun kitaba ilgi duymasi arasinda
onemli bir iligki vardir. Ebeveynler ¢ocuklarina kitap okuma konusunda zaman ayirmali
ve bu konuda c¢ocuklarina 6rnek olmaya calismalidir. Bunun yani sira ebeveynin kitap
okuma esnasinda ¢ocugunu kucagina oturtmasi ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki bagi
giiclendirecektir. Ayrica ebeveynler ¢cocuklarin kitaplara dokunmasina firsat vermelidir
(Tanju, 2010). Bu baglamda ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik olumlu tutumlari
sayesinde ¢ocuklar hem kitaba hem de okumaya ilgi duyar (Sahin vd., 2012).
Ebeveynlerin evlerinde kitapliga yer vermesi atilacak 6énemli adimlardan biri olabilir.
Bunun yani sira ¢ocuklarin, ebeveynlerini kitap okurken gérmesi oldukc¢a onemlidir.
Hatta giiniin belirli zamanlarinda ebeveynler arasinda yapilan okuma etkinlikleri cocugu
giidiilemektedir (Tanju, 2010). Katranc1 ve Yetgin (2019) tarafindan yapilan

arastirmada, ebeveynlerin okuma aligkanlig1 ve Kkiitliphane kullanimi konusundaki
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tutumlart ile ¢ocugun ilerleyen yasaminda okuma aligkanligina sahip olmasi arasinda

onemli bir iligki bulunmustur.

Ebeveynler teknolojik aletler ile gecirilecek zaman yerine okuma etkinliklerine yer
vermelidir. Bunun yani sira ¢ocuklarii kitap fuarlarina gétiirliip ¢ocuklarin kitaplari
kesfetmesine firsat vermelidir. Ayrica c¢ocuklarin, fuardaki insanlarin kitaplara
gosterdigi ilgiyi gormesi ile ¢ocuklara okumanin dogal bir aliskanlik olduguna dair bir
mesaj verilmis olur. Cocuklar icin dergi ve gazete gibi yayinlar da tercih edilebilir.
Ebeveynler, cocuklarina hitap eden dergilere abone olmalar1 konusunda destek olabilir.
Buna ek olarak ebeveynler, ¢ocuklarin kitapliklarint kendi zevklerine uygun olarak
tasarlamalarina firsat vermelidir. Boylece cocuk kitaplara daha ¢ok ilgi duyar. Tim
bunlarin 15181inda ebeveynlerin ¢ocuklarina verebilecekleri en giizel hediye kitaplardir.
Kitaplar hem keyif vericidir hem de g¢ocuklarin kendilerini degerli hissedebilmeleri

acisindan olduk¢a 6nemlidir (Tanju, 2010).
1.11. Ebeveynlerin Cocuklarin Okuma Aliskanhig Uzerindeki Etkileri

Cocuklarin dil kazanimi dogum Oncesinde baslar. Cocuk dili kullanma becerisiyle
hayata gozlerini agtiginda dil egitimini Once ebeveynlerinden daha sonrasinda ise
egitimcilerden almaya devam eder. Ebeveynler c¢ocuklarinin saglikli bir gelisim
gostermesinde etkili oldugu kadar okuma aligkanligi gelistirebilmesi agisindan da
oldukca etkili bir role sahiptir. Ebeveynlerin ¢cocuklarina armagan ettikleri kitaplar ve
cocuklar i¢in olusturulan kitapliklar, ¢cocuklarin okuma hakkindaki fikirlerinin yapici
olmasinda etkilidir. Bunun yan1 sira kim tarafindan olursa olsun ¢ocuga armagan edilen
kitaplarin, cocugun gelisim 6zellikleri dikkate alinarak secilmesine 6zen gosterilmelidir

(Sahin vd., 2012).

Cocuklar, kisisel 6zelliklerine uygun kitaplarla bir araya getirmek olduk¢a miithimdir.
Cocuklar acgisindan ilgi cekici kitaplar degerlidir. Ancak ¢ocuk kitaba kars1 yakinlik
gosterip belli bir okuma seviyesine ulastiktan sonra utkunu genisletecek kitaplarin hem
cocugun istekleri dogrultusunda hem de ailenin destegiyle sunulmasi énemlidir (Cetin
ve Kirman, 2020). Cocugun okuma aligkanligi edinmesinde aile énemli bir konuma
sahiptir. Aile, cocugun okuma aligkanligin1 hem eglenceli hale getirecek hem de yasam

bicimi haline getirecek diizeyde sekillendirmelidir (Tanju, 2010).
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Cocuklarin okuma aligkanligi edinmesinde kitaplarla i¢ i¢e olmasinin saglanmasi,
atilacak onemli adimlardan ilkidir. Cevrenin de bu bilinci kazanmasiyla birlikte hem
kitap satis oranlari hem de kitap iceriginin kalitesi agisindan Onemli gelismeler
yasanmistir (Balta, 2019). Cocuklarin edebi yapitlarla i¢ ice olabilmeleri i¢in okumaya
kars1 ilgi duymalar1 gerekmektedir. Bu sebeple ebeveynlerin sistematik bir sekilde
olmasa bile ¢ocuklar1 kitap okuma siirecinin igerisinde tutacak eylemlerde bulunmasi
gerekmektedir (Cikla, 2005). Ebeveynleri kitaba ilgi gosteren ve kitap okuyan ¢ocuklar,
kitaplara daha 1limli bir ag¢idan yaklasabilir (Sahin vd., 2012). Hatta gorselleri gocugun
hosuna giden kitaplar sayesinde, ¢ocuklar kitaplarla daha yakin bir iliski kurmaktadir
(Cetin ve Kirman, 2020).

Okuma becerisinin kazanilmasinda danismanliga gereksinim duyulur ancak okuma
aligkanligmmin kazanilmasinda bireyin i¢inde bulundugu toplumun etkisi biiyiiktiir.
Bireyler kimi zaman bilingsizce, kimi zaman etrafina géz gezdirerek, kimi zaman ise
gordiiklerini yasamina entegre ederek sosyallesir. Cocugun i¢ine dogdugu ortamda
okuma faaliyetlerinin 6n planda tutulmasi, ebeveynleri ile ¢evresindeki bireylerin
okuma aligkanligia sahip olmast ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda énemli bir

etkiye sahiptir (Karadag, 2013).

1.12. Ebeveynlerin Okul Oncesi Cocuklar Icin Kitap Secerken Dikkate Almasi
Gereken Ozellikler

Cocukluk doneminin kisinin yasaminda Onemli bir etkiye sahip olmasi sebebiyle
cevrenin sundugu ve ¢ocuklarin gelisimini sekillendirecek her 6ge dikkatle secilmelidir.
Bu sebeple kitap secimlerinde yas ve gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasi ¢ocuklarin
yasamlarimi etkilemektedir (Kirman, 2019). Cocuklar icin kitap segerken ¢ocugun yas
ve gelisim Ozelliklerinin yani sira kitabin bicimsel ve icerik ozelliklerine de G6zen
gostermek gerekmektedir. Cocuk kitaplar1 beden ve ruh sagligi agisindan 6nemli bir
etkiye sahiptir. Bunun yamn sira kitap ¢ocugun sevebilecegi 6zellikte olmali ve ¢ocukta
farkli kitaplar okuma hevesi de uyandirmalidir. Kald1 ki ¢ocuklar i¢in kitap tercihinde
bulunurken cocuklarin begeni ve gereksinimlerini gz Onilinde bulundurmak onlari

onemsedigimizi gostermektedir (Sackesen, 2008).
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Cocuk edebiyatina yonelik iiriinlerin ¢ocugun diis giiciine hitap etmesi, estetik olmasi,
sozciik dagarcigini ve ana dilini gelistirmesi gerekmektedir (Ozcan, 2020). Okul dncesi
doneme hitap eden ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari
dikkate alinmalidir. Aym1 zamanda ¢ocuk kitaplart okuma aligkanligi kazandirmali,
kitaplarda ¢ocugun anlayabilecegi bir dil kullanimina 6zen gosterilmelidir. Okul 6ncesi
donemde cocuklarin okuma bilmemesi sebebiyle kitaptaki gorsellerin etkili sunulmasi

ve kitap dilinin basarili olmas1 olduk¢a 6nemlidir (Liile, 2007; Kalaycioglu, 2012).

Cocuk edebiyati yapitlar1 nitelikli eserlere yonlendirebilen, bir miiddet sonra okuma
kiiltiiri kazandirabilen bir isleve sahip olmalidir. Diger bir deyisle cocuk edebiyati
yapitlart ¢ocuk edebiyati ve sanat arasindaki etkilesime yer vermelidir. Cocuklara,
yapitlardaki mesajlar1 anlamlandirmaya yonelik zihinsel ve duyussal davranimlar
ortaya koyup deneyebilecekleri imkanlar sunulmalidir (Koriike¢ti, 2012). Cocugun
duygularin1 aktif hale getirebilmesi, cocugu etkileyerek diis giiclinii harekete
gecirebilmesi, egitirken keyif verebilmesi basarili bir cocuk kitabinda bulunmasi

gereken onemli niteliklerdendir (Karadogan, 2020).

Birey ve toplumun gelismesinde etkili olan edebi iirlinler giinlilk yagsamda yerinde ve
etkili kullanilmadigi miiddetce nesne olarak kalmaya devam eder. Bu sebeple
ebeveynlere 6nemli gorevler diismektedir (Kaya ve Cevik Giines, 2023). Cocuk
edebiyati, cocuklarin su an ve gelecek yasami icin oldukc¢a kiymetlidir. Fakat kitabin
cocuga yarar saglayabilmesi i¢in kitap tercihi ve kitabin ¢ocuga sunum siireci oldukca
onemlidir. Dolayisiyla bu siirecin 6Slgiitlerinin belirlenmesi gerekmektedir (Sackesen,

2008).

1.13. Ebeveynler Tarafindan Cocuklarin Gelisimine Uygun Kitaplar Tercih

Edilmesinin Onemi

Cocuklar diinyaya goziinii agtig1 andan itibaren diinya ile etkilesime gecer ve ¢ocuk
edebiyat1 yapitlar1 bu etkilesimin verimli olabilmesi i¢in bir¢ok gorev iistlenir. ‘Cocuga
gorelik’ ilkesi dogrultusunda, ¢ocuk edebiyati uygun zamanda ve uygun kitaplarla bir
araya gelen ¢ocuklarin gelisimlerine ¢esitli agilardan katki saglamaktadir (Karaagag ve
Alikilig, 2023). Kitaplar ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve psikomotor gelisimlerine

dogrudan; dil, sosyal ve ahlaki gelisimlerine ise aracisiz bir sekilde katkida bulunan
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materyallerdir. Cocuklar kitaplar araciligiyla, diisiinme, sorunlara ¢oziim iiretme,
tireticilik ve kabiliyetlerini ilerletme sansina sahip olmanin yam sira, doga ve dogada
bulunan diger canlilara da duyarlilik gosterirler. Ayrica kitap, c¢ocuklarin kisilik
gelisimine destek olma, duygusal ve psikolojik gereksinimlerin saglanmasi agisindan da
onemli bir etkiye sahiptir (Tanju, 2010). Bunun yani sira ¢ocugun gelisimine katkida
bulunmasi acisindan kitabin icerik Ozelliklerinin de nitelikli olmasi gerekmektedir

(Tasc1, 2019).

Cocuk edebiyatinin en temel hedefi kitap sevgisinin yani sira kitap okuma aligkanligini
asilamaktir. Cocugun samimiyeti, belirsizligi anlama ugrasi, diis giicii, ireticiligi,
devinimi, coskusu, Onerilere ve buyurucu davraniglara kars1 durmasi1 dogasinda vardir.
Cocugun dogasini olusturan bu nitelikleri meydana getirecek olan eserin 6zellikleri bu
anlamda degerli hale gelmektedir. Ayrica ¢ocuk edebiyati ¢ocugun hayali dostlar

kazanmasinda da 6nemli bir role sahiptir (Sayin Kadakal, 2022).

Cocuk edebiyat1 ¢ocugun sosyallesmesi acgisindan degerli goriilmektedir. Bu sayede
cocuklarda farkli yasamlara yonelik bir farkindalik olusur (Gezici, 2020). Ayn1 zamanda
cocuklarin, okuduklari eserleri birbiriyle mukayese ederken toplum igindeki iligkileri
anlamlandirmasina vesile olur. Ornegin kendini ifade ederken giicliik yasayan
cocuklarin sosyallesmeleri olduk¢a zordur. Cocuk edebiyati boyle durumlarda da

onemli bir gorev iistlenmektedir (Saymn Kadakal, 2022).

Okul 6ncesi donem cocuklarini ele aldigimizda, ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuga kitap okuma
aliskanlhig1 kazandirmak gibi bir rolii vardir. Eserlerin renk ve tasarimlar agisindan
uygun olmasi; cocugun dikkatini ¢ekmesinde, diis kurmasinda, kavrama ve dil
gelisiminde etkili olmaktadir (Saymm Kadakal, 2022). Ayrica uygun sekilde
resimlendirilen kitaplar ¢ocuklarin biligsel ve duygusal gelisimine katkida bulunmanin
yan1 sira ¢gocugun lreticiligini destekler, bilgi hazinesini gelistirip degisikliklere uyum

saglayabilen kusaklar yetistirmeyi hedefler (Kara, 2012).

0-36 aylik c¢ocuklara uygun kitaplar cocugun gelisim alanlarinin ilerlemesine katkida
bulunan ve gelisim alanlar1 acisindan pek ¢ok fonksiyonu olan materyallerdir (Tasci,
2019). 2-6 yas arasindaki yapitlarda hikayelere yer verilmeye baglanir. Bu durum

cocugun karmasik ve uzun climleler kullanmasina yardime1 olarak okula hazirlanmasina
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katkida bulunmaktadir. 2-6 yas donemindeki bu g¢ocuklar okunan hikayeyi tekrar
ederek, yapilmasi istenen iki veya ii¢ talimati yerine getirebilir (Karaaga¢ ve Alikilig,
2023). Okuma-yazma Oncesinde ¢ocuga kitap okunmasi ¢ocugu kitap diinyasina tesvik
etmekte, ¢ocugun dinleme becerisi ve kelime dagarcigini da genisletmektedir. Cocuk
gorselleri gozlemlerken yetigkinin kitabi okumasi ¢ocugun yazi simgelerini tanimasi

acisindan da olduk¢a 6nemlidir (Tasc1, 2019).
1.14. Ebeveyn ve Cocuk Arasinda Etkilesimli Kitap Okumanin Onemi

Etkilesimli kitap okuma, okuma siirecinde okuyucu ve dinleyicinin rolleri degistirerek
okuyucunun belli zamanlarda dinleyici roliine biirlinerek etkilesimin gerceklestigi
okuma bicimidir. Etkilesimli kitap okuma siireci bireyin dil gelisiminde ciddi bir 6neme
sahiptir (Karadogan, 2020). Ebeveynlerin, hikdye okuma faaliyetlerini gerceklestirme
siireci olduk¢a miihimdir. Okuma esnasinda c¢ocuklar ile etkilesim halinde olma
davraniginin, kitabin yetiskin tarafindan okunmasma kiyasla cocuklarin dil ve
okuryazarlik becerileri agisindan daha etkili oldugu bilinmektedir (Erdogan Isikoglu
vd., 2016).

Okul oncesi donemde cocuklarin dil, iletisim ve erken okuryazarlik gelisimlerine
katkida bulunmak i¢in etkilesimli kitap okuma uygulamasi ¢ocuklarin yaslarina gore
degisiklik gostermektedir. Etkilesimli kitap okuma uygulamasia gore, bir yetiskin
cocuk ile kitap okur ardindan cocuga yas ozelliklerine uygun sorular yonlendirilir ve
yetigkin, ¢ocuktan okunan kitabi tek basina anlatmasini ister. 3 yasa kadar ¢ocugun
dikkatini kitaba vermesine 6nem verilir. 4 yas sonrasinda ise ¢ocuklar arasinda yaslarina
bagli olarak dikkatini verme, odaklandigi zamani kontrol etme ve dinleme
aligkanliklarinda farkliliklar ortaya c¢ikmaktadir. Bu uygulama sayesinde, gelisimsel
acidan risk grubunda olan ¢ocuklar bile sozel dil becerileri agisindan giizel sonuglar

almistir (Turan, 2020).

Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde yetiskinler; kitap ile ilgili aciklama yapma,
yorum yapma ve c¢ocuga bu imkani sunma yontemiyle 6grenmeye destek verebilir
(Kirman, 2019). Hatta resimli kitaplar, ayrintili kelimelere ve yorumlamaya gerek
olmadan duygusal problemler i¢in ¢6ziim yolu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira

annelerin duyguya yonelik kitaplar1 etkilesimli okumasi esnasinda empati ile ilgili
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kavramlar ve duygu ifadeleri de ¢ocuklarin duygu-durumlariyla iliskilendirilmistir

(Garner ve Parker, 2018).
1.15. Alanda Yapilan Calismalar

Arastirma dogrultusunda literatiir taramasi yapilarak tez konusu ile dogrudan ya da
dolayli olarak iligkili olan yurt i¢i ve yurt disinda yapilan bilimsel calismalar

incelenmistir.
1.15.1. Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya, 60-66 aylik 20 cocugun ebeveyni
katilim saglamistir. Egitime goniillii olarak katilan 20 kisilik ebeveyn deney grubunu
olustururken etkilesimli kitaba yonelik egitimden gecen 20 kisilik ebeveyn ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Aragtirmanin sonunda arkadaslik, paylagsma, yardimlagma ve
sorumluluk degerlerini kapsayan programin hayata gegirilmesiyle birlikte sosyal ve
duygusal anlamda olumlu gelismeler gézlemlenmistir. On teste gére deney ve kontrol
grubunda anlamli bir farka rastlanmazken, son teste gére deney ve kontrol gruplarinda

daha olumlu yanitlar sonucunda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yildiz Bigak¢1 vd. (2018) tarafindan yapilan calismada, etkilesimli kitap okumanin
cocuklarin dil becerileri tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaclanmistir. 46-62 aylik
cocuklarin bulundugu 7 ¢ocuk ve anneden olusan deney grubu, 7 ¢ocuk ve anneden
olusan kontrol grubu olusturulmustur. Cocuklara siire¢ icerisinde 27 kitap okunmus.
Deney grubundaki anneler ile {i¢, alti ve dokuzuncu haftalarda bilgi verme ve
degerlendirme amaciyla toplantilar yapilmis Dokuzuncu haftada ise dil gelisimine
yonelik bir degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubunda

anlamli bir farka rastlanilmistir.

Bayraktar ve Ersoy (2018) tarafindan yapilan c¢aligmada, 4-6 yas arasinda olan
cocuklarin annelerinin okul tiirlerine bagli olarak cocuk kitaplar1 hakkindaki goriisleri
incelenmigstir. Calismaya 500 anne katilim saglamistir. Calismanin sonuglarina gore
cocuklarin kendilerine kitap alinmasindan hoslanma, annelerin ¢ocuklarina kitap alma
nedenleri, annelerin kitap alirken en ¢ok tercih ettikleri kitaplar, annelerin ¢ocuklarma

aldiklar1 6diil ve hediyeler, ¢ocuklarin arkadaslarina almak istedikleri hediyeler,
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annelerin ¢ocuklart kiitiiphaneye gotiirme durumlari, annelerin ¢ocuklarina kitap alma
ve kendilerine kitap alma sikligi, annelerin kendilerine kitap satin alirken kimlere
sorduguna iliskin sonuglara bakildiginda ¢ocuklarin okul tiirleri ile anlamh bir farklilik

gorilmistiir.

Akinct Cosgun ve Akkurt (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlerin hikaye
kitab1 segme ve okuma durumlar iizerinde durulmustur. Arastirma sonuglar1 genel
olarak incelendiginde cogu ¢ocugun kendine ait kitaplarinin oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica ¢ocuklarin genelinin 20’den fazla kitaba sahip oldugu goriilmiistiir.
Buna ek olarak ebeveynlerin kitap alma sikliklarinin ayda bir oldugu fakat yeterli
zamanda okunmadigi sonucuna varilmistir. Kitaplarin yas 6zelliklerine uygunlugu,
kitap ile ilgili uzman tavsiyesi, kitabin gorsel zenginligi, yazari, sayfa sayis1 ve fiyati
gibi Olgiitler ebeveynler tarafindan goz Oniinde bulundurulmustur. Ebeveynlerin
cocuklarma 0-12 aydan itibaren egitici kitaplar okuduklar1 da elde edilen sonuclar
arasindadir. Ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte kitap okurken; kitap ve gorseller hakkinda
sohbet etme, kitapta bulunan sozciik ve gorselleri parmakla gosterme ve okuma sonunda

sorular sorma gibi yontemlere de yer vermistir.

Sayin Kadakal (2022) tarafindan yapilan c¢alismada, 3-6 yas cocuklar ig¢in kitap
secimlerinde ebeveyn goriisleri incelenmistir. Ebeveynlerden anne ve babalarin kitap
secme Olglitlerinin benzer oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin yaslar1 dogrultusunda kitap
segme Olciitleri incelendiginde ise bicimsel oOzellikler ve igerigin konu ve tema alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik goériilmezken, icerigin dil ve karakter boyutlarinda
yasa bagli anlamli bir farklillk gdzlemlenmistir. Sonu¢ olarak 40 yas altindaki
ebeveynlerin ¢ocuk kitaplarini tercih etme konusunda daha 6zenli davrandiklar1 tespit
edilmistir. Ebeveynlerin egitim durumlar1 ve aylik kazanglar ile kitap se¢gme Olgiitleri

arasinda bir iligki saptanmamugtir.

Kaya ve Cevik Giines (2023) tarafindan yapilan c¢alismada, ebeveynlerin c¢esitli
degiskenler agisindan ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlar1 incelenmis ve ¢alismaya 302
ebeveyn katilmistir. Calismada ¢ocuk edebiyatina yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.
Farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarina goére cinsiyet degiskeni
sonuglarinda tiim alt boyutlar i¢in anlamli bir farklilik bulunmustur ve anne tutumlarinin

daha ytiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yas degiskeni incelendiginde yalnizca deger

32



verme alt boyutunda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Egitim durumlarin
acisindan ise farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarinin her birinde
anlaml bir fark tespit edilmistir. Bu fark en c¢ok yiiksek lisans mezunu ebeveynlerde

gorilmistiir.
1.15.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Scarborough vd. (1991) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, ebeveynlerin okul Oncesi
donemde ¢ocuklarina kitap okuma siklig1 ile ¢ocuklarin okuma becerileri arasinda iliski
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yeteri kadar kitaplarla bir araya getirilmeyen ¢ocuklarin ise

okuma becerilerinin daha zayif oldugu tespit edilmistir.

Hardma ve Jones (1999) tarafindan yapilan c¢alismada, bebekler ile kitaplarin
paylasilmasi lizerinde durulmustur. Bebeklere bakim saglayan bireylere bebekler heniiz
7 aylikken bir kitap cantasi verilmis ve iki ay sonrasindaki degisimler gozlemlenmistir.
Bebege bakim verenler; bebeklerin 1s1ltili, asina olduklar1 resimlerin oldugu, dokulu ve
sesli kitaplara egilimli oldugunu belirtmislerdir ve kitaplar katilimcilarin oldukga

hosuna gitmistir.

Bingham (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada, annelerin okuryazarliga yonelik inanglari
ve anne-cocuk arasinda etkilesimli kitap okumanin sonuglari iizerinde durulmustur.
Calisma, 60 anne ve 4 yasindaki ¢ocuklar ile yiiriitiilmiistiir. Annelerin egitimleri ve
okuryazarlik inanglar1 ile ev ortaminin ve ev ortaminda okuryazarligin kalitesi arasinda
olumlu bir iligki saptanmistir. Bunun yani sira annelerin egitimi ve verimli kitap
okumaya yonelik inanglar1 ¢ocuklar1 duygusal agidan da olumlu sekilde etkilemistir.
Sonug olarak annelerin aldiklar1 egitim gerek etkilesimli kitap okuma siirecine gerekse

Ogretim siirecinin kalitesine pozitif yonde bir etkide bulunmustur.

Aram ve Aviram (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, anneler tarafindan okunan
hikayelerin okul 6ncesi donemdeki cocuklarinin sosyal-duygusal ve okuryazarlik
gelisimine olan etkisi incelenmistir. Calisma 40 anne ile yiiriitiilmiistiir. Sonug¢ olarak
anneler tarafindan hikaye kitab1 okunmasi ile cocuklarin kitap okuma sikligi, dil
gelisimi, annelerin kitap tercihlerindeki ustaligi, ¢ocugun empati kurmasi ve sosyal-

duygusal gelisimi arasinda bir bag kurulmustur.
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Zeece (2009) tarafindan yapilan calismada, 14 cocuk kitabt iizerinde durulmus,
cocuklarin  onlara yakin olan yetiskinler ile giivenli baglanmalarinin
saglamlastirilmasinda; paylasma, yardimlagsma ve kibar davranma gibi olumlu sosyal
davraniglarinda artis oldugunu goézlemlemistir. Zeece, nazik davranislarin artmasina
yonelik kitaplar tercih edilirken dikkat edilmesi gereken Onerilerde bulunmustur.
Segilecek resimli kitabin, cocugun i¢inde bulundugu kiiltiire ve gelisimine uygun olmasi
gerektiginin altin1 ¢izmistir. Zeece segilen kitaplarda; yardimlagma, saygi, farkindalik,
yalan s0ylememek, sozlerini yerine getirmek ve paylasma gibi davranislarin dikkate
alinmas1 gerektigini diisiinmektedir. Bunun yani sira bir davranig kazandirilacaksa

kitabin bu konuda ¢ocugu yiireklendirmesi gerektigini savunmaktadir.

Schacter vd. (2016) tarafindan yapilan ¢alismada erken ¢ocuklukta egitimcilerin bilgisi,
egitimi ve mesleki deneyimleri ile dil ve edebiyat 6grenme firsatlar1 arasindaki iligki
arastirilmistir.  Calismanin sonucunda ise dil ve edebiyat Ogrenme firsatlari ile
egitimcilerin egitim diizeyleri arasinda pozitif, ancak mesleki deneyimleri arasinda

negatif bir iligki tespit edilmistir.

Salley vd. (2022) tarafindan yapilan calismada, bebek ve kiiciik yastaki ¢ocuklarin
ebeveynleri i¢in paylasimli kitap okuma miidahalesi uygulanmistir. Calismaya 3 yas ve
tizeri ¢cocuklar ile baglanmis ardindan daha sistematik olmasi sebebiyle yas araligi 12-36
ay olarak belirlenmistir. 8 hafta sliren ebeveynlerle paylagimli kitap okuma
miidahalesinin ardindan 2 aylik izlem yapilmistir. Sonug¢ olarak izlem sonrasi yasca
kiigiik cocuklar ile yapilan paylagimli kitap okuma miidahalesinin amaca yonelik fayda

sagladig1 kanitlanmigtir.
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2. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, arastirmanin 6rneklemi, veri toplama araci ve veri

toplama stireci ile verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanmin Modeli

Nicel tarama yontemlerinden biri olan iligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla
degisken arasinda birlikte degisimin varligini tespit etmeyi hedefleyen yaklasimdir. Bu
modelde degiskenlerin birlikte degisip degismedigi ve bir degisim varsa bu durumun
nasil oldugunu tespit edilmeye c¢alisilir (Karasar, 2011). Bu dogrultuda calismada,
ebeveynlerin 3-6 yas ¢ocuklarn i¢in kitap tercihleri ve ¢ocuk edebiyatina yonelik

tutumlarini tespit etmek amaciyla iligkisel tarama modeli kullanilmaistir.
2.2. Arastirmanin Orneklemi

Nicel aragtirma yontemlerinden biri olan kolay 6rnekleme yontemi, toplam igerisinde
secilecek ornek grubun arastirmacinin degerlendirmelerine gore belirledigi ornekleme
yontemidir (Hasiloglu vd., 2015). Siklikla kullanilan bu yontemde en zahmetsiz ulasilan
katilimer en ideal olanidir ve istenilen hedefe ulasincaya kadar arastirma devam eder
(Coskun vd., 2017). Tiim bunlardan hareketle ¢alisma Orneklemi, okul Oncesi egitim
kademesindeki 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin ebeveynleri arasindan kolay ornekleme

yontemiyle se¢ilmistir.
2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada Ceylan vd. (2023) tarafindan gelistirilen ‘Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari
I¢in Kitap Tercih Olgegi’, Karagiil (2020) tarafindan gelistirilen ‘Cocuk Edebiyatina
Yoénelik Tutum Olgegi’ ve arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu
kullanilmistir. Kullanim izinleri alinan veri toplama araglar1 dijital ortamlarda Google
Form araciligiyla 3-6 yas arasinda ¢ocugu olan ebeveynlere ulastirilmistir. Ebeveynlerin
objektif ve samimi yanitlar vermeleri istenmistir. Ebeveynlerin goniilliilik esasina

dayanarak katilim sagladig1 calismada veriler yaklasik {i¢ ay igerisinde toplanmistir.
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2.3.1. Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar I¢in Kitap Tercih Olgegi

Olgek Ceylan vd. (2023) tarafindan gelistirilmis ve besli likert tipine gore
derecelendirilmistir. Aile ve Ogretmen Onerileri, yakin cevrenin Onerileri, kitabin
taninmishgi, kitabin ticreti, dis yap1 Ozellikleri, tema ve konu, kahramanlar, dil ve
anlatim olmak iizere 8 alt boyutu iceren toplam 49 maddeden olusmaktadir. Olcekte
olumsuz madde bulunmamakla birlikte toplam puan hesaplamasi da yapilmamistir.
Oneriler boyutunda 4 maddeden olusan aile ve 6gretmen oOnerileri alt boyutu ve 4
maddeden olusan yakin c¢evrenin Onerileri alt boyutunun igerigi; ebeveynlerin
cevresindeki bireylerin diisiincelerine ne kadar dnem verdigine yoneliktir. 6 maddeden
olusan kitabin taninmislig1 alt boyutunun igerigi; yazar, sosyal medya ve yayin evlerinin
taninmigligimin 6nemine yoneliktir. 2 maddeden olusan kitabin {icreti alt boyutunun
icerigi; kitaplarin indirimli ve ucuz olmasina yoneliktir. 15 maddeden olusan dis yap1
ozellikleri alt boyutunun igerigi; boyut, agirlik, gorsellik, materyal, cilt, sayfa ve harf
diizenine yoneliktir. I¢ yapr dzelliklerini kapsayan boyutlarda 7 maddeden olusan tema
ve konu, 6 maddeden olusan kahramanlar ve 5 maddeden olusan dil ve anlatim alt
boyutunun igerigi ise kitabin ¢ocugun gelisim oOzelliklerine uygun olmasina, bilgi
edinmesine, giidiillenmesine, hayal diinyasini harekete gecirmesine, dikkat ¢cekmesine,
merak uyandirmasina ve rutin yasama uygun olmasina yoneliktir. Olgegin alt
boyutlarinin giivenirlik katsayilari 0.64-0.90 arasindadir. Tiim bunlardan hareketle

Olcegin giivenirligi, yap1 ve kapsam gecerligi kanitlanmistir.
2.3.2. Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olcegi

Olgek Karagiil (2020) tarafindan gelistirilmis ve besli likert tipine gore
derecelendirilmistir. Farkinda olma, deger verme ve kabullenme olmak iizere 3 alt
boyutu igceren toplam 26 maddeden olusmaktadir. Kabullenme alt boyutunun tim
maddeleri ters maddelerdir. 12 maddeden olusan farkinda olma alt boyutu ¢ocuk
edebiyatina iligkin farkindalik seviyesini, 6 maddeden olusan deger verme alt boyutu
cocuk edebiyatina iligskin deger verme seviyesini ve 8 maddeden olusan kabullenme alt
boyutu ise ¢ocuk edebiyatina iliskin kabullenme seviyesini belirlemeyi hedeflemektedir.
Olgegin alt boyutlarmin giivenirlik katsayilar1 0,75-0,88 arasindadir. Yapilan ¢alismalar

incelendiginde 6lcegin gecerligi ve glivenirligi kanitlanmagtir.
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2.3.3. Demografik Bilgi Formu

Katilimcilara ait demografik bilgileri incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan ilgili formda; ¢ocugun yasi, ¢ocugun cinsiyeti, ebeveynlik rolii, anne yasi,
anne 6grenim durumu, anne meslegi, baba yasi, baba 6grenim durumu, baba meslegi,

aile tiirti, ailedeki toplam ¢ocuk sayis1 ve hissedilen aile i¢i gelir bilgileri yer almaktadir.
2.4. Verilerin Analizi

Istatistiksel yontemlere ge¢gmeden once, dlgeklerin alt boyutlarina ve toplam puanlarina
iliskin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir. George ve
Mallery (2010) tarafindan Onerilen +2 araliginda bulunan bu degerlerin, verilerin
normal dagilim gosterdigi varsayimini desteklemesi nedeniyle analizlerde parametrik
yontemler tercih edilmistir. Buna karsin karsilastirilacak gruptaki katilimei sayisinin 30
kisinin altinda oldugu durumlarda nonparametrik testler kullanildigi bilinmektedir
(Buyiikoztiirk, 2017). Dolayistyla ilgili calismada ikiden fazla grup karsilastirmalar1 ve
karsilagtirilacak gruptaki katilimci sayisinin 30 kisinin altinda olmasi sebebiyle anne
O0grenimi, baba meslegi ve aile tiirii degiskenlerinde Kruskal-Wallis H testi
kullanilmigtir. Ikiden fazla grup karsilastirmalarmin oldugu cocugun yasi, baba
O0grenimi, anne meslegi, ailedeki toplam cocuk sayist ve hissedilen aile igi gelir
degiskenleri i¢cin ise ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testi sonucunda anlamli
farkliligin  hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin Bonferroni testi
kullanmilmistir. Kruskal-Wallis H testi sonucunda anlamli farkliligin hangi gruplar
arasmda oldugunu saptamak icin ise Mann- Whitney U testi kullanilmustir. ki grubun
karsilastirildig1 ¢ocugun cinsiyeti, ebeveynlik rolii, anne ve baba yas1 degiskenlerinde
ise t-testi hesaplamasi yapilmis ve t-testi sonucunda ¢ikan farkin etki biiytikliglini
hesaplamak amaciyla Cohen’s d testi kullanilmistir. Ayrica ebeveynlerin 3-6 yas
cocuklart i¢in kitap tercihi ve ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon hesaplamasi yapilmistir. Pearson Korelasyon
katsayilari; 0-0.3 arasinda diisiik, 0.3-0.7 arasinda orta ve 0.7-1.00 arasinda ytiiksek
olarak degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017). Olgeklerin giivenirliklerini tespit
edebilmek amaciyla da alt boyutlar ve toplam boyut icin Cronbach Alfa katsayilari

hesaplanmustir.
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2.5. Etik Kurul Onay1

Aragtirma i¢in Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Saghk Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan 02/10/2024 tarih 02-2024/27 karar numarasi ile

etik kurul onay1 alinmis olup; arastirma ve yayin etigine uyulmustur.
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3. BOLUM: BULGULAR

Bu bdliimde; tanimlayici analiz, Cronbach Alfa ve demografik degiskenlere iliskin
bulgular ile verilerin analizleri sonucunda elde edilen alt problemlere iliskin bulgulara

yer verilmistir.
3.1. Tamimlayic1 Analize iliskin Bulgular

Tablo 1: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklarn I¢in Kitap Tercih Olgegine Iliskin

Tanimlayic1 Analiz Bulgulari

Minimum Maksimum X S Skewness Kurtosis
Aile ve Ogretmen Onerileri 4 20 14,57 3,35 -0,212  -0,391
Yakin Cevrenin Onerileri 6 20 14,59 3,10 -0,155 -0,410
:8 Kitabin Taninmishigi 6 30 18,70 5,24 0,035 -0,318
2 Kitabin Ucreti 2 10 5,81 2,11 0,008 -0,497
Eu} Di1s Yapt Ozellikleri 21 75 56,32 11,11 -0,372 -0,345
Tema ve Konu 14 35 31,38 4,07 -1,341 1,472
Kahramanlar 9 30 22,28 4,37 -0,152 -0,246
Dil ve Anlatim 8 25 20,55 3,60 -0,480 -0,434

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar1 I¢in Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarmin normallik
dagilimlar gosterilmistir. Aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutundan alinan puanlarin en
diisiik 4, en yiiksek 20 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun puan ortalamasi
x=14,57£3,35 olarak hesaplanmistir. Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutundan alinan
puanlarm en diisiik 6, en yiiksek 20 oldugu tespit edilmistir. Ilgili boyutun puan
ortalamas1 X=14,59+3,10 olarak hesaplanmistir. Kitabin taninmighigi alt boyutundan
alinan puanlarimn en diisiik 6, en yiiksek 30 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun puan
ortalamas1 x=18,70+5,24 olarak hesaplanmistir. Kitabin iicreti alt boyutundan alinan
puanlarin en diisiik 2, en yiiksek 10 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun ortalamasi
x=5,81£2,11 olarak hesaplanmistir. D1s yap1 6zellikleri alt boyutundan alinan puanlarin
en diisiik 21, en yiiksek 75 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun puan ortalamasi
x=56,32+11,11 olarak hesaplanmistir. Tema ve konu alt boyutundan alinan puanlarin en
diisik 14, en yiiksek 35 oldugu tespit edilmistir. Ilgili boyutun puan ortalamasi
x=31,38+4,07 olarak hesaplanmistir. Kahramanlar alt boyutundan alinan puanlarin en

diisiik 9, en yiiksek 30 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun puan ortalamasi
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x=22,28+4,37 olarak hesaplanmistir. Dil ve anlatim alt boyutundan alinan puanlarin en
diisiik 8, en yiiksek 25 oldugu tespit edilmistir. Ilgili boyutun puan ortalamasi
x=20,55+3,60 olarak hesaplanmistir (Tablo 1).

Tablo 2: Cocuk Edebiyatina Yoénelik Tutum Olgegine iliskin Tanimlayic1 Analiz

Bulgular
Minimum Maksimum X S Skewness Kurtosis
Farkinda Olma 19 60 52,32 7,51 -1,174 1,694
E Deger Verme 9 30 23,69 3,84 -0,364 0,157
LLH} Kabullenme 12 40 32,89 529  -0,942 1,281
Toplam 64 130 108,89 14,18 -0,588 -0,226

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgeginin alt boyutlar1 ve &lgek toplaminin
normallik dagilimlar1 gdsterilmistir. Farkinda olma alt boyutundan alinan puanlarin en
diisiik 19, en yiiksek 60 oldugu tespit edilmistir. ilgili boyutun puan ortalamasi
x=52,32+7,51 olarak hesaplanmistir. Deger verme alt boyutundan alinan puanlarin en
diisiik 9, en yiiksek 30 oldugu tespit edilmistir. Ilgili boyutun puan ortalamasi
x=23,69+3,84 olarak hesaplanmistir. Kabullenme alt boyutundan alinan puanlarin en
diisiik 12, en yiiksek 40 oldugu tespit edilmistir. Ilgili boyutun puan ortalamasi
X=32,89+5,29 olarak hesaplanmistir. Olgek toplamindan alman puanlarmn en diisiik 64,
en yiiksek 130 oldugu tespit edilmistir. Olgek toplami puan ortalamasi ise
x=108,89+14,18 olarak hesaplanmistir (Tablo 2).

3.2. Cronbach Alfa (a) Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 3: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar I¢in Kitap Tercih Olgegi Cronbach Alfa (o)
Degerlerine Iliskin Bulgular

Gelistirici Verisi (o) Arastirma Verisi (o) Madde Sayisi

Aile ve Ogretmen Onerileri 0,64 0,60 4
Yakin Cevrenin Onerileri 0,67 0,70 4
0 Kitabin Taninmishigi 0,76 0,84 6
§ Kitabin Ucreti 0,70 0,74 2
‘G Dis Yap1 Ozellikleri 0,90 0,90 15
" Tema ve Konu 0,82 0,86 7
Kahramanlar 0,76 0,80 6
Dil ve Anlatim 0,75 0,78 5
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Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar i¢in Kitap Tercih Olgeginin gelistiriciler tarafindan
hesaplanan giivenirlik katsayilari incelendiginde aile ve 6gretmen onerileri alt boyutu
0,64, yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutu 0,67, kitabin taninmishgi alt boyutu 0,76,
kitabin ticreti alt boyutu 0,70, dis yap1 o6zellikleri alt boyutu 0,90, tema ve konu alt
boyutu 0,82, kahramanlar alt boyutu 0,76, dil ve anlatim alt boyutu ise 0,75 olarak
hesaplanmistir (Ceylan vd., 2023). Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar i¢in Kitap Tercih
Olgeginin giivenirlik katsayilar1 yapilan ¢alisma dogrultusunda incelendiginde aile ve
O0gretmen Onerileri alt boyutu 0,60, yakin g¢evrenin Onerileri alt boyutu 0,70, kitabin
taninmisligi alt boyutu 0,84, kitabin iicreti alt boyutu 0,74, dis yap1 6zellikleri alt boyutu
0,90, tema ve konu alt boyutu 0,86, kahramanlar alt boyutu 0,80, dil ve anlatim alt
boyutu ise 0,78 olarak hesaplanmistir (Tablo 3).

Tablo 4: Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegi Cronbach Alfa (o) Degerlerine

Iliskin Bulgular
Gelistirici Verisi (o) Arastirma Verisi (o) Madde Sayisi
Farkinda Olma 0,86 0,94 12
E Deger Verme 0,83 0,78
LLH} Kabullenme 0,75 0,84
Tiim Olgek 0,88 0,94 26

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgeginin gelistiricisi tarafindan hesaplanan
giivenirlik katsayilar1 incelendiginde farkinda olma alt boyutu 0,86, deger verme alt
boyutu 0,83, kabullenme alt boyutu 0,75 ve 6lgek toplam ise 0,88 olarak hesaplanmistir
(Karagiil, 2020). Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgeginin giivenirlik katsayilari
yapilan ¢aligma dogrultusunda incelendiginde farkinda olma alt boyutu 0,94, deger
verme alt boyutu 0,78, kabullenme alt boyutu 0,84 ve 6l¢ek toplami ise 0,94 olarak
hesaplanmistir (Tablo 4).
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3.3. Demografik Degiskenlere iliskin Bulgular

Tablo 5: Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Degisken Grup f %
3 88 22,9
Cocugun Y 4 104 27,1
ocugun Yasi
ueun e 5 127 33.1
6 65 16,9
o Erkek 194 50,5
Cocugun Cinsiyeti
Kiz 190 49,5
. Anne 325 84,6
Ebeveynlik Roli
Baba 59 15,4
. 23-34 yas arasi 213 55,5
Annenin Yas1
35-56 yas arasi 171 44,5
[Ikogretim 25 6,5
Lo . Lise 69 18
Annenin Ogrenim Durumu .
Lisans 203 52,8
Lisansiisti 87 22,7
Egitim Sektorii 141 36,7
. . Saglik ve Sosyal Hizmet Sektorii 55 14,3
Annenin Meslegi
Ev Hanimi 125 32,6
Diger Sektorler 63 16,4
26-36 yas arast 191 49,7
Babanin Yast
37-65 yas arasi 193 50,3
[Ikogretim 38 9,9
. ) Lise 74 19,3
Babanin Ogrenim Durumu .
Lisans 184 479
Lisansiistii 88 22,9
Egitim Sektorii 71 18,5
. Saglik ve Sosyal Hizmet Sektorii 20 5,2
Babanin Meslegi
Serbest Meslek 47 12,2
Diger Sektorler 246 64,1
Cekirdek Aile 354 92,2
Aile Tiiri Genis Aile 21 5,5
Tek Ebeveynli Aile 9 2,3
1 Cocuk 149 38,8
Aile Toplam Cocuk Sayist 2 Cocuk 175 45,6
3 ve lizeri cocuk 60 15,6
. . L . Diistik 39 10,2
Hissedilen Aile I¢i Gelir Orta 300 78.1
Durumu
Yiiksek 45 11,7
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Calismaya katilm saglayanlarin  %22,9’unun 3 yasinda, %27,1’inin 4 yasinda,
%33,1’inin 5 yasinda ve %16,9’unun ise 6 yasinda ¢ocugu oldugu goriilmiistiir. Ayrica
cocuklarm en kiiciigiiniin 3 en biiyiigiiniin 6 yasinda oldugu tespit edilmistir. Ilgili
degiskenin puan ortalamasi ise X=4,44+1,02 olarak hesaplanmistir. Cocuklarin %50,5’1
erkek, %49,5°1 ise kizdir. Katilimeilarin %84,6’s1 anne, %15,4’1 ise babadir. Annelerin
%55,5’inin 23-34 yas arasinda, %44,5’inin ise 35-56 yas arasinda oldugu goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda annelerin en kii¢iigiiniin 23 en biiyligiiniin ise 56 yasinda oldugu tespit
edilmistir. ilgili degiskenin puan ortalamasi ise X=34,11+4,75 olarak hesaplanmustir.
Annelerin 6grenim durumlarina bakildiginda %6,5°1 ilkdgretim, %18’1 lise, %52,8’1
lisans ve %22,7’si lisansiistii mezunudur. Annelerin mesleki dagilimlari incelendiginde
ise %36,7’si egitim sektoriinden, %14,3’1i saglik ve sosyal hizmet sektoriinden,
%32,6’s1 ev hanimi, %16,4°1i ise diger sektordendir (ziraat miihendisi, biliro yonetimi ve
yonetici asistani, 6zel sektdr, tiyatro sanatgisi, bankaci, desinator, gida teknikeri, serbest
meslek, finans, miizisyen, kuafor, tekstil, kasiyer, miisteri temsilcisi, vd.). Babalarin
%49, 7’sinin  26-36 yas arasinda, %>50,3’linlin ise 37-65 yas arasinda oldugu
belirlenmistir. Babalarin en kii¢iiglinlin 26 en biiyiigiiniin ise 65 yasinda oldugu tespit
edilmistir. Tlgili degiskenin puan ortalamasi ise X=36,96+5,24 olarak hesaplanmistir.
Babalarin 6grenim durumlarina bakildiginda %9,9’u ilkdgretim, %19,3’i lise, %47,9°u
lisans ve 9%22,9’u ise lisansiisti mezunudur. Babalarin mesleki dagilimlari
incelendiginde %18,5’1 egitim sektoriinden, %5,2°si saglik ve sosyal hizmet
sektorlinden, %12,2’si serbest meslek sektoriinden ve %64,1°1 ise diger sektordendir
(avukat, savci, polis, kuafor, miithendis, katip, ¢ift¢i, 6zel sektdr, muhasebe, memur,
mobilyaci, yonetici, askeri personel, galerici, turizm, sef, teknisyen, vd.). Katilimcilarin
%92,2’s1 ¢ekirdek aile, %5,5’1 genis aile ve %2,3’1 tek ebeveynli ailedir. Ayrica
katilimcilardan %38,8’inin 1 ¢ocuk, %45,6’sinin 2 ¢ocuk, %15,6’sinin ise 3 ve iizeri
cocuga sahip oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin hissedilen aile i¢i gelir durumlari
incelendiginde ise %10,2’sinin diislik, %78,1’inin orta ve %]11,7’sinin ise yiiksek gelire

sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 5).
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3.4. Ebeveynlerin Kitap Tercihlerine Iliskin Bulgular

Tablo 6: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari I¢in Kitap Tercih Olgegine iliskin T-Testi

Bulgular1
Degiskenler ve Alt Boyutlar X S X S t p Cohen’s d
Cinsiyet Erkek (n=194) Kiz (n=190)

Aile ve Ogretmen Onerileri 14,77 3,33 14,36 3,38 1,199 0,23

Yakin Cevrenin Onerileri 14,70 3,20 14,48 2,99 0,686 0,49

Kitabin Taninmigligt 19,24 5,32 18,14 5,11 2,076  0,04* 0,21
Kitabin Ucreti 5,98 2,15 5,63 2,05 1,646 0,10

Dis Yap1 Ozellikleri 58,13 10,64 54,46 11,31 3,273 0,00** 0,33
Tema ve Konu 31,46 420 31,30 3,93 0,395 0,69
Kahramanlar 22,68 4,37 21,87 4,34 1,816 0,07

Dil ve Anlatim 20,85 3,79 20,25 3,39 1,629 0,10

Ebeveynlik Rolii Anne (n=325) Baba (n=59)

Aile ve Ogretmen Onerileri 14,18 3,28 16,66 2,97  -5409 0,00%* 0,79
Yakin Cevrenin Onerileri 14,50 3,08 15,10 3,16 -1,385 0,17

Kitabim Taninmigligi 18,44 5,16 20,12 5,48 -2,280  0,02* 0,32
Kitabin Ucreti 5,66 2,02 6,61 2,39 -3,213  0,00** 0,43
D1s Yap1 Ozellikleri 56,00 10,85 58,03 1243 -1,176 0,24

Tema ve Konu 31,27 4,06 32,00 4,09 -1,268 0,21
Kahramanlar 21,89 4,24 24,41 4,45 -4,161 0,00** 0,58
Dil ve Anlatim 20,37 3,66 21,53 3,13 -2,273  0,02* 0,34

Anne Yasi 23-34 yas (n=213) 35-56 yas (n=171)

Aile ve Ogretmen Onerileri 14,02 3,19 15,24 3,44  -3,558 0,00%* 0,37
Yakin Cevrenin Onerileri 14,11 2,96 15,18 3,17 -3,407 0,00%* 0,35
Kitabin Taninmigligi 18,20 4,96 19,32 5,52 -2,064  0,04* 0,21
Kitabin Ucreti 5,78 1,86 5,84 2,38 -0,261 0,79

Dis Yap1 Ozellikleri 56,29 10,02 56,35 12,36 -0,046 0,96

Tema ve Konu 31,15 4,12 31,67 4,00 -1,227 0,22
Kahramanlar 22,37 3,99 22,16 4,80 0,465 0,64

Dil ve Anlatim 20,40 3,85 20,74 3,28 -0,928 0,35

Baba Yasi 26-36 yas (n=191) 37-65 yas (n=193)

Aile ve Ogretmen Onerileri 14,09 3,25 15,04 3,40 -2,793  0,01* 0,29
Yakin Cevrenin Onerileri 14,30 3,00 14,88 3,17 -1,832 0,07

Kitabin Taninmishigi 18,10 493 19,29 5,48 -2,228  0,03* 0,23
Kitabin Ucreti 5,88 1,94 5,74 2,26 0,645 0,52

Di1s Yap1 Ozellikleri 56,39 10,46 56,24 11,75 0,127 0,90

Tema ve Konu 31,19 4,24 31,58 3,88 -0,932 0,35
Kahramanlar 22,44 4,08 22,11 4,63 0,731 0,47

Dil ve Anlatim 20,52 3,78 20,58 3,44 -0,140 0,89

9<0,05; **p<0,01

Cinsiyet degiskenine gore aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunda erkek ¢ocuga sahip
ebeveynlerin puan ortalamast X=14,77+3,33, kiz ¢ocuga sahip ebeveynlerin ise
X=14,36+3,38 olarak hesaplanmistir. lgili boyutta ¢cocuklarin cinsiyetine bagl anlaml
bir fark goriilmemistir [t382=1,199; p>0.05]. Yakin c¢evrenin Onerileri alt boyutunda
erkek cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi X=14,70+3,20, kiz ¢ocuga sahip

ebeveynlerin ise X=14,48+2,99 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta cocuklarmn
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cinsiyetine bagli anlamli bir fark goriilmemistir [tz3s2)=0,686; p>0.05]. Kitabin
taninmighgr alt boyutunda erkek c¢ocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi
x=19,24+5,32, kiz ¢cocuga sahip ebeveynlerin ise x=18,14£5,11 olarak hesaplanmistir.
Ilgili boyutta erkek cocuga sahip ebeveynlerin lehine diisiik etki diizeyinde anlaml1 bir
fark goriilmektedir [t:382=2,076; p<0.05]. Kitabin {icreti alt boyutunda erkek ¢ocuga
sahip ebeveynlerin puan ortalamast Xx=5,98+2,15, kiz ¢ocuga sahip ebeveynlerin ise
%=5,63£2,05 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta ¢ocuklarin cinsiyetine bagli anlaml
bir fark goriilmemistir [t3s2= 1,646; p>0.05]. D1s yap1 Ozellikleri alt boyutunda erkek
cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi X=58,13+10,64, kiz c¢ocuga sahip
ebeveynlerin ise X=54,46+11,31 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta erkek cocuga sahip
ebeveynlerin lehine diisiik etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir [t:382)=3,273;
p<0.01]. Tema ve konu alt boyutunda erkek cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi
x=31,46+4,20, kiz ¢ocuga sahip ebeveynlerin ise x=31,30£3,93 olarak hesaplanmistir.
Ilgili boyutta ¢ocuklarin cinsiyetine bagl anlamli bir fark goriilmemistir [ts2=0,395;
p>0.05]. Kahramanlar alt boyutunda erkek cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi
x=22,68+4,37, kiz ¢ocuga sahip ebeveynlerin ise x=21,87+4,34 olarak hesaplanmistir.
flgili boyutta ¢ocuklarin cinsiyetine bagl anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2)=1,816;
p>0.05]. Dil ve anlatim alt boyutunda erkek ¢ocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi
x=20,85+3,79, kiz cocuga sahip ebeveynlerin ise x=20,25+3,39 olarak hesaplanmistir.
Ilgili boyutta ¢ocuklarmn cinsiyetine bagl anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2=1,629;

p>0.05] (Tablo 6).

Ebeveynlik rolii degiskenine gdre aile ve dgretmen Onerileri alt boyutunda annelerin
puan ortalamas1 X=14,18+3,28, babalarin ise X=16,66+2,97 olarak hesaplanmstir. Ilgili
boyutta babalarin lehine yiiksek etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir [t:3s2)=-
5,409; p<0.01]. Yakin cevrenin Onerileri alt boyutunda annelerin puan ortalamasi
%X=14,50+3,08, babalarin ise X=15,10+3,16 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta
ebeveynlik roliine bagli anlamli bir fark goériilmemistir [tzs2)=-1,385; p>0.05]. Kitabin
taninmighigr alt boyutunda annelerin puan ortalamasi x=18,44+5,16, babalarin ise
%=20,12+5,48 olarak hesaplanmugtir. Ilgili boyutta babalarm lehine diisiik etki
diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir [ts2)=-2,280; p<0.05]. Kitabin iicreti alt
boyutunda annelerin puan ortalamasi X=5,66+2,02, babalarin ise x=6,614+2,39 olarak

hesaplanmistir. Ilgili boyutta babalarm lehine diisiik etki diizeyinde anlamli bir fark
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goriilmektedir [t3s2)=-3,213; p<0.01]. D1s yap1 6zellikleri alt boyutunda annelerin puan
ortalamasi X=56,00+10,85, babalarin ise X=58,03+12,43 olarak hesaplanmistir. ilgili
boyutta ebeveynlik roliine baglh anlamh bir fark goriilmemistir [tzs2)=-1,176; p>0.05].
Tema ve konu alt boyutunda annelerin puan ortalamasi x=31,27+4,06, babalarin ise
%=32,00+4,09 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta ebeveynlik roliine bagli anlamli bir
fark goriilmemistir [t3s2)=-1,268; p>0.05]. Kahramanlar alt boyutunda annelerin puan
ortalamas1 X=21,89+4,24, babalarn ise X=24,41+4,45 olarak hesaplanmustir. Ilgili
boyutta babalarin lehine orta etki diizeyinde anlamli bir fark goériilmektedir [t;s2)=-
4,161; p<0.01]. Dil ve anlatim alt boyutunda annelerin puan ortalamalar1 X=20,37+3,66,
babalarin ise X=21,53+3,13 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta babalarin lehine diisiik
etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir [t;3s82)=-2,273; p<0.05] (Tablo 6).

Anne yas degiskenine gore aile ve dgretmen onerileri alt boyutunda 23-34 yas arasinda
olan annelerin puan ortalamasit x=14,02+3,19, 35-56 yas arasinda olan annelerin ise
X=15,24+3,44 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta 35-56 yas arasinda olan annelerin
lehine diisiik etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir [tzs2)=-3,558; p<0.01].
Yakin cevrenin Onerileri alt boyutunda 23-34 yas arasinda olan annelerin puan
ortalamast X=14,11+£2,96, 35-56 yas arasinda olan annelerin ise X=15,18+3,17 olarak
hesaplanmustir. {lgili boyutta 35-56 yas arasinda olan annelerin lehine diisiik etki
diizeyinde anlaml bir fark gortilmektedir [tz3s2)=-3,407; p<0.01]. Kitabin taninmislig: alt
boyutunda 23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi x=18,20+4,96, 35-56 yas
arasinda olan annelerin ise X=19,32+5,52 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta 35-56 yas
arasinda olan annelerin lehine diigiik etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmektedir
[t3s2=-2,064; p<0.05]. Kitabin Ucreti alt boyutunda 23-34 yas arasinda olan annelerin
puan ortalamasi X=5,78+1,86, 35-56 yas arasinda olan annelerin ise X=5,8442,38 olarak
hesaplanmustir. Ilgili boyutta annelerin yaslarina bagli anlamli bir fark goriilmemistir
[t3s2)=-0,261; p>0.05]. Dis yapr Ozellikleri alt boyutunda 23-34 yas arasinda olan
annelerin puan ortalamas1 X=56,29+10,02, 35-56 yas arasinda olan annelerin ise
X=56,35+12,36 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta annelerin yaslarina bagl anlaml1 bir
fark goriilmemistir [t3s2=-0,046; p>0.05]. Tema ve konu alt boyutunda 23-34 yas
arasinda olan annelerin puan ortalamasi1 x=31,15+4,12, 35-56 yas arasinda olan
annelerin ise X=31,67+4,00 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta annelerin yaslarina

bagli anlamli bir fark goriilmemistir [tzs2)=-1,227; p>0.05]. Kahramanlar alt boyutunda
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23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi x=22,3743,99, 35-56 yas arasinda
olan annelerin ise X=22,16+4,80 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta annelerin yaslarina
bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t:382=0,465; p>0.05]. Dil ve anlatim alt boyutunda
23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi x=20,40+3,85, 35-56 yas arasinda
olan annelerin ise X=20,74+3,28 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta annelerin yaslarina

bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3g2=-0,928; p>0.05] (Tablo 6).

Baba yas degiskenine gore aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunda 26-36 yas arasinda
olan babalarin puan ortalamast x=14,09+3,25, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise
%X=15,04+3,40 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta 37-65 yas arasinda olan babalarin
lehine diisiik etki diizeyinde anlamli bir fark goriilmiistiir [t3s2)=-2,793; p<0.05]. Yakin
¢evrenin Onerileri alt boyutunda 26-36 yas arasinda olan babalarin puan ortalamasi
x=14,30+£3,00, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise X=14,88+3,17 olarak
hesaplanmustir. Ilgili boyutta babalarin yaslarina bagl anlamli bir fark goriilmemistir
[tes2)=-1,832; p>0.05]. Kitabin taninmighigir alt boyutunda 26-36 yas arasinda olan
babalarin puan ortalamasi x=18,10+4,93, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise
%=19,29+5,48 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta 37-65 yas arasinda olan babalarin
lehine diisiik etki diizeyinde anlaml1 bir fark goriilmiistiir [t3s2)=-2,228; p<0.05]. Kitabin
ticreti alt boyutunda 26-36 yas arasinda olan babalarin puan ortalamasi x=5,88+1,94,
37-65 yas arasinda olan babalarin ise X=5,74+2,26 olarak hesaplanmistir. ilgili boyutta
babalarin yaslarina bagli anlaml bir fark goriilmemistir [t3s2)=0,645; p>0.05]. D1s yap1
ozellikleri alt boyutunda 26-36 yas arasinda olan babalarin puan ortalamasi
x=56,39+10,46, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise X=56,24+11,75 olarak
hesaplanmistir. Ilgili boyutta babalarin yaslarina bagli anlamli bir fark goriilmemistir
[t382=0,127; p>0.05]. Tema ve konu alt boyutunda 26-36 yas arasinda olan babalarin
puan ortalamasi X=31,19+4,24, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise X=31,58+3,88
olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta babalarin yasglarina bagl anlamli bir fark
goriilmemistir [t3s2)=-0,932; p>0.05]. Kahramanlar alt boyutunda 26-36 yas arasinda
babalarin puan ortalamas1 Xx=22,44+4,08, 37-65 yas arasinda olan babalarin ise
X=22,11+4,63 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta babalarin yaslarina bagli anlamli bir
fark gortilmemistir [t3s2)=0,731; p>0.05]. Dil ve anlatim alt boyutunda 26-36 yas
arasinda olan babalarin puan ortalamasi x=20,52+3,78, 37-65 yas arasinda olan

babalarin puan ortalamasi ise %=20,58+3,44 olarak hesaplanmustir. lgili boyutta
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babalarin yaslarina bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2)=-0,140; p>0.05] (Tablo

6).

Tablo 7: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar1 Igin Kitap Tercihleri Olgegine iliskin
ANOVA ve Kruskal-Wallis H Testi Bulgulari

Degiskenler ve _ _ - -
Alt Boyutlar X S X S X S X S F/H D Fark
Cocugun Yas1 3yas (n=88) 4 yas (n=104) 5yas(n=127) 6 yas (n=65)
flleve OFretmen 1396 357 1461 349 1476 3,14 1492 319 1204 028
Onerileri
Yakin Cevrenin 1\ 54 588 1458 313 1469 310 1489 335 0623 0,60
Onerileri
Kitabm 17,63 5,02 1899 548 1920 4,84 1869 578 1,732 0,16
Tanmmishigi
Kitabin Ucreti 553 199 577 2,14 605 2,17 578 206 1,058 037
Dis Yapr 57,90 10,70 57,69 11,58 55,04 10,98 54,46 10,82 2312 0,08
Ozellikleri
Tema ve Konu 31,57 3,75 3148 3,92 31,05 451 31,63 3584 0448 0,72
Kahramanlar 2243 456 22,56 4,14 21,83 487 2249 332 0,681 0,56
Dil ve Anlatm 20,25 3,60 20,88 3,88 2046 3,57 20,60 324 0511 0,68
N k6 gretim . A Lisans Lisansiistii
Anne Ogrenim (n=25) Lise (n=69) (n=203) (n=87)
AileveOgretmen 4 00 547 1438 314 1459 348 1480 344 2193 0,53
Onerileri
Yakin Gevrenin 1558 345 1412 310 1478 292 1517 311 19606 0000 25471
Onerileri 4>2
Kitabm 18,92 563 1901 563 18,63 507 1853 528 048 092
Tanmmishgi
Kitabin Ucreti 576 194 597 192 594 217 539 2,12 4239 024
Dis Yapt 53,96 928 5345 12,72 5730 1132 5698 927 8281 0,04* 34>2
Ozellikleri
Tema ve Konu 28,60 5,54 30,87 4,80 31,90 348 3139 392 8889 0,03* 234>]
Kahramanlar 2136 3,63 22,13 452 2258 455 2195 398 3,595 031
Dil ve Anlatim 18,72 3,59 2036 4,18 21,05 338 2006 344 11,759 001* 3>14
Egitim Sag. Sos. Diger
Anne Meslek Sektorii Hiz. Sek. Eznlii';‘;‘;“ Sektorler
(n=141) (n=55) (n=63)
Aileve Ogretmen 1\ o0 355 1440 366 1463 3,07 1387 378 1373 025
Onerileri
YakinGevenin 531 591 1453 280 1411 312 13,97 371 4523 0004 1534
Onerileri
Kitabm 1835 523 19,11 460 19,13 553 1825 521 0753 0,52
Tanmmishigi
Kitabin Ucreti 5690 218 613 195 596 207 551 213 1221 030
Dis Yapt 58,50 9,74 56,93 9,46 5577 11,94 51,98 12,45 5333 0,00%%  1>4
Ozellikleri
Tema ve Konu 31,54 3,56 31,75 328 3146 448 3056 4580 1,102 035
Kahramanlar 22,06 440 2349 392 2242 445 2140 433 2458 0,06
Dil ve Anlatm 20,77 321 21,15 346 20,72 396 19,19 358 3,843 001* 123>4
N Ilkogretim L Lisans Lisansiistii
Baba Ogrenim (n=38) Lise (n=74) (n=184) (n=88)
pileve Ogretmen 133, 340 1368 338 1482 336 1531 3,03 5304 0,00%% 412
Onerileri
Yakin Cevrenin 13,63 3,72 13,88 2095 1483 3,09 1510 2779 3,754 0,01*
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Onerileri 3,4>1.2
Kitabin

3 1989 497 1746 515 1929 5,18 17,97 534 3469 002* 13>2
Taninmisligi
Kitabin Ucreti 580 2,10 585 1,62 587 231 561 205 0333 0,80
Dis Yapt 55,76 10,88 52,73 11,55 57,82 11,33 5643 9,77 3,802 0,01*  3>2
Ozellikleri
TemaveKonu 3045 437 3041 495 3200 3,64 31,32 377 358 001* 352
Kahramanlar 21,87 4,73 21,46 383 2291 455 21,82 410 2612 0,05
Dil ve Anlatim 19.66 3,73 20,18 3,88 21,08 3,64 1992 3,02 3926 001*  3>4

Egitim - . Serbest Diger
Baba Meslek Sektorii Sg;gl.(s(o::;-l(;)z ’ Meslek Sektorler
(n=71) : (n=47) (n=246)
flleve Ogretmen 1567 336 1540 293 13,53 335 1433 329 16976 0000 34
Onerileri 2>3
Yakin Gevrenin 1558 585 1370 290 13,85 339 14,60 3,09 8502 004* 1523
Onerileri
Kitabm 18,66 592 1935 534 1930 548 1854 499 1,142 0,77
Tanmmislhig
Kitabin Ucreti 580 248 590 194 585 206 580 202 0,130 0,99
Dis Yapt 60,14 9,11 57,80 9,51 54,06 12,57 5552 1125 10243 0,02* 1>34
Ozellikleri
TemaveKonu 31,49 4,12 31,40 3,65 3145 437 31,34 405 0879 0,83
Kahramanlar 23,00 4,67 22,75 4,19 21,40 4,68 2220 422 4229 024
Dil ve Anlatm 20,77 342 2140 3,17 20,66 3,84 2039 3,65 1395 071
. e as Tek
Aile Tiirii Ag:lzlrf;;;) Gf:i‘i‘)‘le Ebeveynli
Aile (n=9)

fileve OBretmen 4, 63 333 1448 366 1222 291 4794 0,09
Onerileri
Yakin Gevrenin 4 23 301 13,19 312 1222 4,68 7090 0,03* 132
Onerileri
Kitabm 18,78 525 1748 525 1822 476 1,025 0,60
Taninmighigy
Kitabin Ucreti 583 211 548 1,19 578 233 0,620 0,73
Dis Yapi - 56,67 11,00 52,76 11,00 50,56 13,78 4,580 0,10
Ozellikleri
TemaveKonu 31,46 4,01 31,90 270 2722 651 5413 0,07
Kahramanlar 22,46 438 2005 331 2011 446 8,902 0,01*  1>2
Dil ve Anlaim 20,69 3,58 19.05 2,84 1833 5,02 6,737 0,03*  1>2
Aile Toplam 1 Cocuk 2 ¢ocuk 3 ve iizeri
Cocuk Sayis1 (n=149) (n=175) (n=60)
fileve Ofremen 1 o7 337 1496 3,18 14,65 3,68 2,006 0,06
Onerileri
Yakin Cevrenin 1) 50 306 1489 308 13,75 3,13 3072 0,05
Onerileri
Kitabm 18,13 484 1951 548 17,73 522 4,058  0,02x 2>
Taninmisghigi
Kitabin Ucreti 564 213 603 215 558 186 1,760 0,17
Dis Yapt 56,71 10,67 57,03 1127 5325 11,40 2,763 0,06
Ozellikleri
Tema ve Konu 31,10 396 31,51 437 31,72 3,36 0,644 0,53
Kahramanlar 22,58 4,23 2239 447 21,17 4,29 2,389 0,09
Dil ve Anlatim 2029 3,58 21,02 3,56 19,83 3,68 3,080 0,05
Hissedilen Aile Diisiik _ Yiiksek
ici Gelir (m=39)  Ora@=300) 5
Alleve Ogretmen 1\ 13 407 1455 327 1504 325 0,793 0,45

Onerileri
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Yakin Cevrenin

Yakin &€ 14,03 3,59 14,66 2,93 14,60 3,68 0,723 0,49
Onerileri

Kitabm 18,85 6,56 18,56 498 1947 5,69 0,603 0,55
Taninmisligi

Kitabin Ucreti 6,15 228 582 2,08 5,44 2,11 1,203 0,30
Dis Yapr 56,54 12,36 56,15 11,03 57,22 10,69 0,190 0,83
Ozellikleri

Tema ve Konu 31,56 420 3144 4,02 30,84 4,29 0462 0,63
Kahramanlar 22,13 5,10 2225 420 22,60 4,82 0,152 0,86
Dil ve Anlatim 20,54 4,42 20,54 3,52 20,60 3,49 0,005 1,00

9<0,05; **p<0,01

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar1 I¢in Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
cocugun yasina gore farklilagip farklilasmadigi analiz edilmistir. Aile ve 6gretmen
Onerileri alt boyutunda 3 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puani
x=13,98+3,57, 4 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin Xx=14,61£3,49, 5 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin X=14,764+3,14, 6 yasinda c¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin ise X=14,92+3,19 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3-330=1,294; p>0.05]. Bu
durum aile ve o6gretmen oOnerileri alt boyutunda c¢ocuklarin yasimna gore benzerlik
oldugunu gdstermektedir. Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutunda 3 yasinda ¢cocuga sahip
olan ebeveynlerin ortalama puan1 x=14,24+2.88, 4 yasinda cocuga sahip olan
ebeveynlerin X=14,58+3,13, 5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin X=14,69+3,10, 6
yasinda c¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ise x=14,89+3,35 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamustir [Fs.
380)=0,623; p>0.05]. Bu durum yakin ¢evrenin onerileri alt boyutunda ¢ocuklarin yasina
gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin taninmighgi alt boyutunda 3 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puan1 x=17,63+5,02, 4 yasinda ¢ocuga sahip
olan ebeveynlerin X=18,99+5,48, 5 yasinda c¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
x=19,20+4,84, 6 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin ise x=18,69+5,78 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F3-380=1,732; p>0.05]. Bu durum kitabin taninmighig1 alt boyutunda
cocuklarin yasima gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin Ucreti alt boyutunda
3 yasinda g¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puant X=5,53+1,99, 4 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin X=5,77+2,14, 5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
x=6,05+2,17, 6 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin ise X=5,78+2,06 olarak

hesaplanmistir. Tek yOnlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
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bulunamamistir [F3-380=1,058; p>0.05]. Bu durum kitabin ticreti alt boyutunda
cocuklarin yasina gére benzerlik oldugunu goéstermektedir. Dis Yapr Ozellikleri alt
boyutunda 3 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puani x=57,90+£10,70, 4
yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin x=57,69+11,58, 5 yasinda ¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin  X=55,04+10,98, 6 yasinda c¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ise
x=54,46+10,82 olarak hesaplanmistir. Tek yOnlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3-380=2,312; p>0.05]. Bu durum dis yap1
Ozellikleri alt boyutunda cocuklarin yasma gore benzerlik oldugunu gostermektedir.
Tema ve konu alt boyutunda 3 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puani
x=31,57£3,75, 4 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin Xx=31,484+3,92, 5 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin X=31,05+4,51, 6 yasinda cocuga sahip olan
ebeveynlerin ise X=31,63+3,84 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3-380=0,448; p>0.05]. Bu
durum tema ve konu alt boyutunda g¢ocuklarin yasina gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Kahramanlar alt boyutunda 3 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
ortalama puani1 X=22,43+4,56, 4 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin X=22,56+4,14,
5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin X=21,83+4,87, 6 yasinda ¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin i1se X=22,49+3,32 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3.380=0,681; p>0.05]. Bu
durum kahramanlar alt boyutunda c¢ocuklarin yasina goére benzerlik oldugunu
gostermektedir. Dil ve Anlatim alt boyutunda 3 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
ortalama puan1 x=20,25+3,60, 4 yasinda ¢cocuga sahip olan ebeveynlerin X=20,88+3,88,
5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin x=20,46+3,57, 6 yasinda ¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin ise X=20,60+3,24 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3.380=0,511; p>0.05]. Bu
durum dil ve anlatim alt boyutunda ¢ocuklarin yasmna gore benzerlik oldugunu

gostermektedir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari I¢in Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
anne 0grenim durumuna gore farklilasip farklilagsmadigi analiz edilmistir. Anne 6grenim
durumuna gore aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunda ilkogretim mezunu annelerin
ortalama puanmi X=14,08+2,47, lise mezunu annelerin x=14,38+3,14, lisans mezunu

annelerin  X=14,59+3,48, lisansiisti mezunu annelerin ise X=14,80+3,44 olarak
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hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [Hz-380=2,193; p>0.05]. Bu durum aile ve Ogretmen Onerileri alt
boyutunda annelerin 6grenim durumuna gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Yakin
cevrenin Onerileri alt boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin ortalama puani
x=12,28+3,45, lise mezunu annelerin X=14,124+3,10, lisans mezunu annelerin
x=14,78+2,92, lisansiistii mezunu annelerin ise X=15,1743,11 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [Hs-
380=19,606; p<0.01]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore lise, lisans ve lisansiistii
mezunu annelerin yakin cevrenin Onerileri alt boyutundaki puanlarinin ilkdgretim
mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica lisansiistii
mezunu annelerin yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutundaki puanlarmin lise mezunu
annelerden anlaml bir sekilde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Kitabin taninmighg alt
boyutunda ilkégretim mezunu annelerin ortalama puant X=18,92+5,63, lise mezunu
annelerin X=19,01+5,63, lisans mezunu annelerin x=18,63+5,07, lisansiisti mezunu
annelerin ise Xx=18,53+5,28 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [Hz-380=0,483; p>0.05]. Bu durum
kitabin taninmiglig1 alt boyutunda annelerin 6grenim durumuna gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Kitabin {icreti alt boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin ortalama
puanm1 X=5,76+1,94, lise mezunu annelerin X=5,97+1,92, lisans mezunu annelerin
x=5,9442.17, lisansiistii mezunu annelerin ise X=5,39+2,12 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H-
380=4,239; p>0.05]. Bu durum kitabin {icreti alt boyutunda annelerin 6grenim durumuna
gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dis yap1 6zellikleri alt boyutunda ilkogretim
mezunu annelerin ortalama puani x=53,96+9,28, lise mezunu annelerin X=53,45+12,72,
lisans mezunu annelerin Xx=57,304+11,32, lisansiistii mezunu annelerin ise X=56,98+9,27
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
fark bulunmustur [H3-380=8,281; p<0.05]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore lisans
ve lisansiistii mezunu annelerin dis yapr Ozellikleri alt boyutundaki puanlarinin lise
mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tema ve konu alt
boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin ortalama puani X=28,60+5,54, lise mezunu
annelerin Xx=30,87+4,80, lisans mezunu annelerin Xx=31,904+3.,48, lisansiistii mezunu

annelerin ise X=31,3943,92 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
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ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [H3:380)=8,889; p<0.05]. Mann-Whitney
U testi sonucuna gore lise, lisans ve lisansiistli mezunu annelerin tema ve konu alt
boyutundaki puanlarinin ilkdgretim mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Kahramanlar alt boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin
ortalama puam1 x=21,3643,63, lise mezunu annelerin X=22,13+4,52, lisans mezunu
annelerin  X=22,58+4,55, lisansiisti mezunu annelerin ise X=21,95+3,98 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [H3-380=3,595; p>0.05]. Bu durum kahramanlar alt boyutunda
annelerin 6grenim durumuna gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dil ve anlatim alt
boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin ortalama puani X=18,72+3,59, lise mezunu
annelerin x=20,36+4,18, lisans mezunu annelerin x=21,05+3,38, lisansiisti mezunu
annelerin ise x=20,06+3,44 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [H-380=11,759; p<0.05]. Mann-Whitney
U testi sonucuna gore lisans mezunu annelerin dil ve anlatim alt boyutundaki
puanlarinin ilkégretim mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica lisans mezunu annelerin dil ve anlatim alt boyutundaki puanlarinin
lisansiistii mezunu annelerden de anlamli bir sekilde yliksek oldugu gozlemlenmistir

(Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari Igin Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
anne meslegine gore farklilagip farklilasmadigr analiz edilmistir. Aile ve Ogretmen
Onerileri alt boyutunda egitim sektoriinde c¢alisan annelerin ortalama puani
x=14,88+3,25, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin x=14,40+3,66, ev
hanimi annelerin x=14,63+3,07, diger sektérde calisan annelerin ise X=13,87+3,78
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
fark bulunamamistir [F3380=1,373; p>0.05]. Bu durum aile ve 6gretmen Onerileri alt
boyutunda annelerin meslegine gore benzerlik oldugunu gdstermektedir. Yakin ¢evrenin
Onerileri alt boyutunda egitim sektoriinde c¢alisan annelerin  ortalama puani
x=15,31£2,71, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin x=14,53+2,89, ev
hanimi annelerin X=14,11+3,12, diger sektdrde c¢alisan annelerin ise x=13,9743,71
olarak hesaplanmigtir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
farklilik bulunmustur [F3-380=4,523; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore egitim

sektoriinde calisan annelerin yakin ¢evrenin onerileri alt boyutunda ev hanimi ve diger
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sektorde ¢alisan annelerden daha yiiksek puan aldigi goriilmistiir. Kitabin taninmigligi
alt boyutunda egitim sektdriinde c¢alisan annelerin ortalama puani X=18,35+5,23, saglik
ve sosyal hizmet sektoriinde c¢alisan annelerin X=19,114+4,60, ev hanimi annelerin
x=19,13+5,53, diger sektorde ¢alisan annelerin ise X=18,25+5,21 olarak hesaplanmuistir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamaistir [F -
380)=0,753; p>0.05]. Bu durum kitabin taninmighg: alt boyutunda annelerin meslegine
gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin {icreti alt boyutunda egitim sektdriinde
calisan annelerin ortalama puani x=5,69+2,18, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde
calisan annelerin X=6,13+1,95, ev hanim1 annelerin X=5,96+2,07, diger sektorde c¢alisan
annelerin ise X=5,51£2,13 olarak hesaplanmistir. Tek yonli varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamaistir [F3-380=1,221; p>0.05]. Bu durum kitabin
ticreti alt boyutunda annelerin meslegine gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dis
yapt Ozellikleri alt boyutunda egitim sektoriinde c¢alisan annelerin ortalama puani
x=58,50+9,74, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin Xx=56,93+9,46, ev
hanimi annelerin X=55,77+11,94, diger sektdrde calisan annelerin ise X=51,98+12,45
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
farklilik bulunmustur [F3-380=5,333; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore egitim
sektoriinde calisan annelerin dis yap1 Ozellikleri alt boyutunda diger sektérde c¢alisan
annelerden daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Tema ve konu alt boyutunda egitim
sektorlinde calisan annelerin ortalama puani X=31,54+3,56, saglik ve sosyal hizmet
sektorlinde calisan annelerin X=31,7543,28, ev hanim1 annelerin X=31,46+4,48, diger
sektorde calisan annelerin ise X=30,56+4,80 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3.380=1,102;
p>0.05]. Bu durum tema ve konu alt boyutunda annelerin meslegine goére benzerlik
oldugunu gostermektedir. Kahramanlar alt boyutunda egitim sektdriinde c¢alisan
annelerin ortalama puan1 X=22,06+4,40, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan
annelerin x=23,49+3,92, ev hanimi annelerin x=22,42+4,45, diger sektdrde calisan
annelerin ise X=21,404+4,33 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3.380=2,458; p>0.05]. Bu durum
kahramanlar alt boyutunda annelerin meslegine gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Dil ve anlatim alt boyutunda egitim sektoriinde calisan annelerin

ortalama puan1 X=20,77+3,21 saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin
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x=21,1543,46, ev hanimi annelerin X=20,72+3,96, diger sektorde calisan annelerin ise
x=19,19+3,58 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlamli bir farklilik bulunmustur [F3-380=3,843; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna
gore egitim, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde ¢alisan anneler ve ev hanimi annelerin
dil ve anlatim alt boyutunda diger sektdrde ¢alisan annelerden daha yiiksek puan aldig:

goriilmiistiir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari Igin Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
baba 6grenim durumuna gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Aile ve
Ogretmen Onerileri alt boyutunda ilk6gretim mezunu babalarin ortalama puani
x=13,34+3,40, lise mezunu babalarin X=13,68+3,38, lisans mezunu babalarin
x=14,82+3,36, lisansiistii mezunu babalarin ise x=15,31£3,03 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [Fs.
380)=9,394; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore lisansiistii mezunu babalarin aile ve
O0gretmen Onerileri alt boyutunda ilkdgretim ve lise mezunu babalardan daha yiiksek
puan aldig1 gorilmiistiir. Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutunda ilkdgretim mezunu
babalarin ortalama puani X=13,6343,72, lise mezunu babalarin x=13,884+2,95, lisans
mezunu babalarin x=14,83+3,09, lisansiistii mezunu babalarin ise X=15,10+2,79 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik
bulunmustur [F3-380=3,754; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore lisans ve
lisansiistli mezunu babalarin yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutunda ilkdgretim ve lise
mezunu babalardan daha yiliksek puan aldigi goriilmiistiir. Kitabin tanimnmishg alt
boyutunda ilkdgretim mezunu babalarin ortalama puant X=19,89+4,97, lise mezunu
babalarin X=17,46+5,15, lisans mezunu babalarin X=19,294+5,18, lisansiisti mezunu
babalarin ise Xx=17,9745,34 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [F3-380)=3,469; p<0.05]. Bonferroni testi
sonucuna gore ilkogretim ve lisans mezunu babalarin kitabin taninmighg alt boyutunda
lise mezunu babalardan daha yiiksek puan aldigr goriilmiistiir. Kitabin {icreti alt
boyutunda ilkégretim mezunu babalarin ortalama puani x=5,89+2,10, lise mezunu
babalarin X=5,85+1,62, lisans mezunu babalarin X=5,874+2,31, lisansiistii mezunu
babalarin ise X=5,6142,05 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamustir [F3-380y=0,333; p>0.05]. Bu durum kitabin

ticreti alt boyutunda babalarin 6grenim durumuna gore benzerlik oldugunu
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gostermektedir. Dis yap1 6zellikleri alt boyutunda ilkogretim mezunu babalarin ortalama
puan1 x=55,76+10,88, lise mezunu babalarin X=52,73+11,55, lisans mezunu babalarin
x=57,82+11,33, lisansiistii mezunu babalarin ise X=56,43+9,77 olarak hesaplanmistir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur
[F3-380=3,802; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore lisans mezunu babalarin dig
yapt Ozellikleri alt boyutunda lise mezunu babalardan daha yiiksek puan aldiklar
goriilmiistiir. Tema ve konu alt boyutunda ilkdgretim mezunu babalarin ortalama puani
x=30,45+4,37, lise mezunu babalarin X=30,41+4,95, lisans mezunu babalarin
x=32,00£3,64, lisansiistii mezunu babalarin ise Xx=31,32+3,77 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik bulunmustur [F.
380)=3,588; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore lisans mezunu babalarin tema ve
konu alt boyutunda lise mezunu babalardan daha yiiksek puan aldigr goriilmiistiir.
Kahramanlar alt boyutunda ilkdgretim mezunu babalarin ortalama puani1 X=21,87+4,73,
lise mezunu babalarin X=21,46+3,83, lisans mezunu babalarin x=22,91+4,55, lisansiistii
mezunu babalarin ise X=21,82+4,10 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F3.380=2,612; p>0.05]. Bu
durum kahramanlar alt boyutunda babalarin 6grenim durumuna gore benzerlik
oldugunu gostermektedir. Dil ve anlatim alt boyutunda ilkogretim mezunu babalarin
ortalama puanmi X=19,66+3,73, lise mezunu babalarin x=20,18+3,88, lisans mezunu
babalarin X=21,18+3,64, lisansiisti mezunu babalarin ise X=19,92+3,02 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir farklilik
bulunmustur [F3-380=3,926; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore lisans mezunu
babalarin dil ve anlatim alt boyutunda lisansiistii mezunu babalardan daha yiiksek puan

aldig1 gortilmiistiir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari Igin Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
baba meslegine gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Aile ve 6gretmen
Onerileri alt boyutunda egitim sektoriinde c¢alisan babalarin  ortalama puani
x=15,82+3,36, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde c¢alisan babalarin x=15,40+2,93,
serbest meslek grubundaki babalarin X=13,53+3,35, diger sektorde ¢alisan babalarin ise
x=14,3343,29 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlaml bir fark bulunmustur [Hz-380=16,976; p<0.01]. Mann-Whitney U testi sonucuna

gore egitim sektoriinde ¢alisan babalarin aile ve 68retmen Onerileri alt boyutundaki
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puanlarinin serbest meslek grubundaki ve diger sektorde ¢alisan babalardan anlamli bir
sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica saglik ve sosyal hizmet sektoriinde
calisan babalarin ilgili boyuttaki puanlarinin serbest meslek grubundaki babalardan
anlaml bir sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yakin ¢evrenin onerileri alt boyutunda
egitim sektoriinde ¢alisan babalarin ortalama puanit X=15,28+2,85, saglik ve sosyal
hizmet sektoriinde ¢alisan babalarin X=13,70+2,90, serbest meslek grubundaki babalarin
x=13,85+3,39, diger sektorde ¢alisan babalarin ise X=14,60+3,09 olarak hesaplanmustir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H-
380)=8,502; p<0.05]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore egitim sektoriinde calisan
babalarin yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutundaki puanlarinin saglik ve sosyal hizmet
sektorlinde caligsan ve serbest meslek grubundaki babalardan anlaml bir sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Kitabin taninmighg alt boyutunda egitim sektdriinde calisan
babalarin ortalama puani x=18,66+5,92, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan
babalarin X=19,35+5,34, serbest meslek grubundaki babalarin X=19,30+5,48, diger
sektorde calisan babalarin ise X=18,54+4,99 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H-380=1,142;
p>0.05]. Bu durum kitabin tanmmishgi alt boyutunda babalarin meslegine gore
benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin iicreti alt boyutunda egitim sektoriinde
calisan babalarin ortalama puani x=5,80+2,48, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde
calisan babalarin x=5,90+1,94, serbest meslek grubundaki babalarin X=5,85+2,06, diger
sektorde c¢alisan babalarin ise X=5,80+2,02 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H3-380=0,130;
p>0.05]. Bu durum kitabin tcreti alt boyutunda babalarin meslegine gore benzerlik
oldugunu gostermektedir. Dis yap1 6zellikleri alt boyutunda egitim sektdriinde calisan
babalarin ortalama puani x=60,14+9,11, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde g¢alisan
babalarin x=57,80+9,51, serbest meslek grubundaki babalarin x=54,06+£12,57, diger
sektorde calisan babalarin ise X=55,52+11,25 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H3-380=10,243; p<0.05].
Mann-Whitney U testi sonucuna gore egitim sektoriinde ¢aligan babalarin dis yapi
Ozellikleri alt boyutundaki puanlarinin serbest meslek grubu ve diger sektorde calisan
babalardan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tema ve konu alt

boyutunda egitim sektdriinde calisan babalarin ortalama puani X=31,49+4,12, saglik ve
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sosyal hizmet sektoriinde calisan babalarin x=31,40+3,65, serbest meslek grubundaki
babalarin x=31,45+4,37, diger sektorde calisan babalarin ise X=31,344+4,05 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [H3-380=0,879; p>0.05]. Bu durum tema ve konu alt boyutunda
babalarin meslegine gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kahramanlar alt
boyutunda egitim sektdriinde ¢alisan babalarin ortalama puani X=23,00+4,67, saglik ve
sosyal hizmet sektoriinde ¢alisan babalarin x=22,75+4,19, serbest meslek grubundaki
babalarin X=21,40+4,68, diger sektorde calisan babalarin ise X=22,20+4,22 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [H3-380=4,229; p>0.05]. Bu durum kahramanlar alt boyutunda
babalarin meslegine gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dil ve anlatim alt
boyutunda egitim sektdriinde calisan babalarin ortalama puan1 X=20,77+3,42, saglik ve
sosyal hizmet sektoriinde calisan babalarin x=21,40+3,17, serbest meslek grubundaki
babalarin x=20,66+3,84, diger sektorde calisan babalarin ise x=20,39+3,65 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [Hs-380=1,395; p>0.05]. Bu durum dil ve anlatim alt boyutunda

babalarin meslegine gore benzerlik oldugunu gostermektedir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari Igin Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
aile tiirtine gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Aile ve 6gretmen Onerileri
alt boyutunda c¢ekirdek ailelerin ortalama puant X=14,63+3,33, genis ailelerin
x=14,48+3,66, tek ebeveynli ailelerin ise X=12,22+291 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H-
381=4,794; p>0.05]. Bu durum aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunda aile tiiriine gore
benzerlik oldugunu gostermektedir. Yakin cevrenin Onerileri alt boyutunda g¢ekirdek
ailelerin ortalama puam1 X=14,73+3,01, genis ailelerin x=13,19+£3,12, tek ebeveynli
ailelerin ise X=12,22+4,68 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H-381)=7,090; p<0.05]. Mann-Whitney U
testi sonucuna gore ¢ekirdek ailelerin yakin cevrenin Onerileri alt boyutundaki
puanlarinin genis ailelerden anlamli bir sekilde ytiksek oldugu tespit edilmistir. Kitabin
taninmighgr alt boyutunda cekirdek ailelerin ortalama puani X=18,78+5,25, genis
ailelerin x=17,48+5,25, tek ebeveynli ailelerin ise X=18,22+4,76 olarak hesaplanmustir.

Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H -
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381=1,025; p>0.05]. Bu durum kitabin taninmighgi alt boyutunda aile tiirline gore
benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin tiicreti alt boyutunda cekirdek ailelerin
ortalama puani x=5,83+2,11, genis ailelerin Xx=5,48+1,19, tek ebeveynli ailelerin ise
x=5,78+2,33 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlaml bir fark bulunamamistir [H-381y=0,620; p>0.05]. Bu durum kitabin iicreti alt
boyutunda aile tiiriine gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Di1s yap1 6zellikleri alt
boyutunda ¢ekirdek ailelerin ortalama puam1 Xx=56,67+11,00, genis ailelerin
x=52,76£11,00, tek ebeveynli ailelerin ise x=50,56+13,78 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [He-
381=4,580; p>0.05]. Bu durum dis yapt oOzellikleri alt boyutunda aile tiirline gore
benzerlik oldugunu gdstermektedir. Tema ve konu alt boyutunda g¢ekirdek ailelerin
ortalama puan1 x=31,46+4,01, genis ailelerin X=31,90+2,70, tek ebeveynli ailelerin ise
x=27,22+6,51 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlaml bir fark bulunamamistir [He-381y=5,413; p>0.05]. Bu durum tema ve konu alt
boyutunda aile tiirline goére benzerlik oldugunu goéstermektedir. Kahramanlar alt
boyutunda c¢ekirdek ailelerin ortalama puam1 X=22,46+4,38, genis ailelerin
x=20,05+3,31, tek ebeveynli ailelerin ise X=20,11+4,46 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [He-
381)=8,902; p<0.05]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore ¢ekirdek ailelerin
kahramanlar alt boyutundaki puanlarinin genis ailelerden anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Dil ve anlatim alt boyutunda ¢ekirdek ailelerin ortalama puani
x=20,69+3,58, genis ailelerin x=19,05+2,84, tek ebeveynli ailelerin ise X=18,33+5,02
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
fark bulunmustur [H-381)=6,737; p<0.05]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore
cekirdek ailelerin dil ve anlatim alt boyutundaki puanlarinin genis ailelerden anlamli bir

sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari I¢in Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
ailede bulunan toplam cocuk sayisina gore gore farklilasip farklilagsmadigi analiz
edilmistir. Aile ve 0gretmen Onerileri alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama
puan1 x=14,07+£3,37, 2 cocuga sahip ailelerin x=14,96+3,18, 3 ve lizeri ¢cocuga sahip
ailelerin 1se X=14,65+3,68 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda

ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamustir [F2-381y=2,906; p>0.05]. Bu durum aile ve
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Ogretmen Onerileri alt boyutunda ailede bulunan toplam ¢ocuk sayisina gore benzerlik
oldugunu gostermektedir. Yakin g¢evrenin Onerileri alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip
ailelerin ortalama puani x=14,57+3,06, 2 cocuga sahip ailelerin x=14,89+3,08, 3 ve
izeri ¢gocuga sahip ailelerin ise x=13,75+3,13 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F(2-381)=3,072;
p>0.05]. Bu durum yakin ¢evrenin onerileri alt boyutunda ailede bulunan toplam ¢ocuk
sayisina gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin taninmighgi alt boyutunda 1
cocuga sahip ailelerin ortalama puam1 x=18,13+4,84, 2 c¢ocuga sahip ailelerin
x=19,51£5,48, 3 ve lizeri ¢ocuga sahip ailelerin ise X=17,73+5,22 olarak hesaplanmustir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F-
381)=4,058; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gére 2 cocuga sahip ailelerin kitabin
taninmighigr alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerden daha yiiksek puan aldigi
goriilmiistiir. Kitabin ticreti alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama puani
x=5,64+2,13, 2 ¢ocuga sahip ailelerin Xx=6,03+2,15, 3 ve iizeri ¢ocuga sahip ailelerin ise
x=5,58+1,86 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlamli bir fark bulunamamistir [F2-381)=1,760; p>0.05]. Bu durum kitabin iicreti alt
boyutunda ailede bulunan toplam cocuk sayisina gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Dis yap1 Ozellikleri alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama
puan1 x=56,71+10,67, 2 cocuga sahip ailelerin x=57,03+11,27, 3 ve lizeri ¢ocuga sahip
ailelerin ise x=53,25+11,40 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F-381)=2,763; p>0.05]. Bu durum dis
yap1 Ozellikleri alt boyutunda ailede bulunan toplam cocuk sayisina gore benzerlik
oldugunu gostermektedir. Tema ve konu alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama
puant x=31,1043,96, 2 cocuga sahip ailelerin x=31,51+4,37, 3 ve lizeri ¢cocuga sahip
ailelerin ise X=31,72+3,36 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F(2-381)=0,644; p>0.05]. Bu durum tema
ve konu alt boyutunda ailede bulunan toplam g¢ocuk sayisina gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Kahramanlar alt boyutunda 1 c¢ocuga sahip ailelerin ortalama puani
x=22,58+4,23, 2 ¢ocuga sahip ailelerin Xx=22,39+4,47, 3 ve {izeri cocuga sahip ailelerin
ise X=21,1744,29 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F2-381)=2,389; p>0.05]. Bu durum kahramanlar

alt boyutunda ailede bulunan toplam c¢ocuk sayisina gore benzerlik oldugunu
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gostermektedir. Dil ve anlatim alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama puani
x=20,29+3,58, 2 ¢ocuga sahip ailelerin Xx=21,02+3,56, 3 ve {izeri cocuga sahip ailelerin
ise x=19,83+3,68 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F-381)=3,080; p>0.05]. Bu durum dil ve
anlatim alt boyutunda ailede bulunan toplam ¢ocuk sayisina gore benzerlik oldugunu

gostermektedir (Tablo 7).

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklari Igin Kitap Tercih Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin
hissedilen aile ic¢i gelire gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Aile ve
Ogretmen Onerileri alt boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani
x=14,13+4,07, orta gelirli ebeveynlerin X=14,55+3,27, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise
x=15,04£3,25 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlaml bir fark bulunamamistir [F(2-381)=0,793; p>0.05]. Bu durum aile ve §gretmen
Onerileri alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire gére benzerlik oldugunu gostermektedir.
Yakin cevrenin Onerileri alt boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani
x=14,03£3,59, orta gelirli ebeveynlerin X=14,66+2,93, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise
x=14,60+3,68 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlamli bir fark bulunamamistir [F(2-381)=0,723; p>0.05]. Bu durum yakin g¢evrenin
oOnerileri alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire gére benzerlik oldugunu gostermektedir.
Kitabin taninmiglhigr alt boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani
x=18,85+6,59, orta gelirli ebeveynlerin x=18,56+4,98, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise
x=19,4745,69 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlamli bir fark bulunamamaistir [F(2-381)=0,603; p>0.05]. Bu durum kitabin taninmishg:
alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Kitabin
ticreti alt boyutunda diistik gelirli ebeveynlerin ortalama puani x=6,1542,28, orta gelirli
ebeveynlerin  X=5,82+2,08, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=5,44+2,11 olarak
hesaplanmistir. Tek yOnlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F2-381y=1,203; p>0.05]. Bu durum kitabin iicreti alt boyutunda
hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dis yap1 6zellikleri alt
boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puam1 X=56,54+12,36, orta gelirli
ebeveynlerin X=56,154+11,03, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=57,22+10,69 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark

bulunamamistir [F-381y=0,190; p>0.05]. Bu durum dis yap1 o6zellikleri alt boyutunda
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hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Tema ve konu alt
boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani Xx=31,56+4,20, orta gelirli
ebeveynlerin x=31,44+4,02, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=30,84+4,29 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F2-331=0,462; p>0.05]. Bu durum tema ve konu alt boyutunda
hissedilen aile ici gelire gore benzerlik oldugunu gdstermektedir. Kahramanlar alt
boyutunda diistik gelirli ebeveynlerin ortalama puani x=20,13+5,10, orta gelirli
ebeveynlerin x=22,25+4,20, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=22,60+4,82 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F2-381=0,152; p>0.05]. Bu durum kahramanlar alt boyutunda
hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Dil ve anlatim alt
boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puanm Xx=20,54+4,42, orta gelirli
ebeveynlerin X=20,54+3,52, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=20,60+3,49 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F(2-381=0,005; p>0.05]. Bu durum dil ve anlatim alt boyutunda

hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir (Tablo 7).
3.5. Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 8: Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegine iliskin T-Testi Bulgular:

Degisenler ve Alt Boyutlar X S X S t D
Cinsiyet Erkek (n=194) Kiz (n=190)
Farkinda Olma 52,40 7,28 52,24 7,75 0,209 0,84
Deger Verme 23,82 3,65 23,55 4,04 0,680 0,50
Kabullenme 32,88 5,57 32,89 5,01 -0,015 0,99
Toplam 109,10 14,18 108,68 1422 0,289 0,77
Ebeveynlik Rolii Anne (n=325) Baba (n=59)
Farkinda Olma 52,15 7,63 53,22 6,77  -1,004 0,32
Deger Verme 23,66 3,78 23,85 4,18  -0,347 0,73
Kabullenme 32,88 5,22 32,93 5,75  -0,074 0,94
Toplam 108,69 14,07 110,00 14,86  -0,653 0,51
Anne Yasi 23-34 yas (n=213) 35-56 yas (n=171)
Farkinda Olma 57,74 7,32 53,04 7,69 -1,696 0,09
Deger Verme 23,54 3,68 23,87 4,04 -0,840 0,40
Kabullenme 32,50 5,30 33,36 526  -1,566 0,12
Toplam 107,78 13,95 110,27 1439 -1,711 0,09
Baba Yasi 26-36 yas (n=191) 37-65 yas (n=193)

Farkinda Olma 51,84 7,59 52,79 7,41 -1,247 0,21
Deger Verme 23,65 3,58 23,72 4,09 -0,168 0,87
Kabullenme 32,60 5,52 33,17 5,06 -1,044 0,30
Toplam 108,09 14,31 109,68 14,05 -1,095 0,27

9<0,05; **p<0,01
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Cinsiyet degiskenine gore inceledigimizde farkinda olma alt boyutunda erkek ¢ocuga
sahip ebeveynlerin puan ortalamasi X=52,40+7,28, kiz ¢ocuga sahip ebeveynlerin ise
X=52,24+7,75 olarak hesaplanmstir. ilgili boyutta ¢ocuklarin cinsiyetine bagli olarak
anlaml bir fark goriilmemistir [t352=0,209; p>0.05]. Deger verme alt boyutunda erkek
cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamast x=23,82+3,65, kiz c¢ocuga sahip
ebeveynlerin ise X=23,55+4,04 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta cocuklarin
cinsiyetine bagl anlamli bir fark goriilmemistir [t:382=0,680; p>0.05]. Kabullenme alt
boyutunda erkek ¢ocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamas1 X=32,88+5,57, kiz ¢ocuga
sahip ebeveynlerin ise X=32,89+5,01 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta ¢ocuklarmn
cinsiyetine bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2)=-0,015; p>0.05]. Olgek
toplaminda erkek cocuga sahip ebeveynlerin puan ortalamasi X=109,10+14,18, kiz
cocuga sahip ebeveynlerin ise X=108,68+14,22 olarak hesaplanmustir. Olgek toplaminda
cocuklarin cinsiyetine bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t:382=0,289; p>0.05] (Tablo
8).

Ebeveynlik rolii degiskenine gore inceledigimizde farkinda olma alt boyutunda
annelerin puan ortalamasi X=52,15+7,63, babalarin ise Xx=53,22+6,77 olarak
hesaplanmustir. ilgili boyutta ebeveynlik roliine bagl anlamli bir fark goriilmemistir
[t3s2)=-1,004; p>0.05]. Deger verme alt boyutunda annelerin puan ortalamasi
X=23,66+3,78, babalarin ise X=23,85+4,18 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta
ebeveynlerin roliine bagli anlamli bir fark gorilmemistir [t3s2=-0,347; p>0.05].
Kabullenme alt boyutunda annelerin puan ortalamasi1 X=32,88+5,22, babalarin ise
X=32,93+5,75 olarak hesaplanmustir. lgili boyutta ebeveynlik roliine bagl anlamli bir
fark goriilmemistir [tzs2)=-0,074; p>0.05]. Olgek toplaminda annelerin puan ortalamasi
%x=108,69+14,07, babalarin ise X=110,00+£14,86 olarak hesaplanmistir. Olgek
toplaminda ebeveynlik roliine bagli anlamli bir fark goriilmemistir [tzs2)=-0,653;

p>0.05] (Tablo 8).

Anne yas degiskenine gore inceledigimizde farkinda olma alt boyutunda 23-34 yas
arasinda olan annelerin puan ortalamasi X=57,74+7,32, 35-56 yas arasinda olan
annelerin ise X=53,04+7,69 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta annelerin yasina bagl
anlamli bir farklilik goriilmemistir [tzs2)=-1,696; p>0.05]. Deger verme alt boyutunda

23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi x=23,5443,68, 35-56 yas arasinda
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olan annelerin ise X=23,87+4,04 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta annelerin yaslarina
bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t;3s2)=-0,840; p>0.05]. Kabullenme alt boyutunda
23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi x=32,50+5,30, 35-56 yas arasinda
olan annelerin puan ortalamasi X=33,36+5,26 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta
annelerin yaslarina bagl anlaml bir fark gériilmemistir [tzs2)=-1,566; p>0.05]. Olgek
toplaminda 23-34 yas arasinda olan annelerin puan ortalamasi X=107,78+13,95, 35-56
yas arasinda olan annelerin ise X=110,27+14,39 olarak hesaplanmistir. Olgek
toplaminda annelerin yaglarina bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2)=-1,711;

p>0.05] (Tablo 8).

Baba yas degiskenine gore inceledigimizde farkinda olma alt boyutunda 26-36 yas
arasinda olan babalarin puan ortalamasi x=51,84+7,59, 37-65 yas arasinda olan
babalarin ise X=52,79+7,41 olarak hesaplanmistir. Ilgili boyutta babalarm yaslarina
bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t;382)=-1,247; p>0.05]. Deger verme alt boyutunda
26-36 yas arasinda olan babalarin puan ortalamasi x=23,6543,58, 37-65 yas arasinda
olan babalarin ise X=23,72+4,09 olarak hesaplanmustir. ilgili boyutta babalarin yaslarina
bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2=-0,168; p>0.05]. Kabullenme alt boyutunda
26-36 yas arasinda olan babalarin puan ortalamasi x=32,6045,52, 37-65 yas arasinda
olan babalarin ise X=33,17+5,06 olarak hesaplanmustir. Ilgili boyutta babalarm yaslarina
bagli anlaml1 bir fark goriilmemistir [t(3s2=-1,044; p>0.05]. Olgek toplaminda 26-36 yas
arasinda olan babalarin puan ortalamasi X=108,09+14,31, 37-65 yas arasinda olan
babalarm ise X=109,68+14,05 olarak hesaplanmistir. Olgek toplaminda babalarin
yaslara bagli anlamli bir fark goriilmemistir [t3s2)=-1,095; p>0.05] (Tablo 8).

Tablo 9: Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegine Iliskin ANOVA ve Kruskal-
Wallis H Testi Bulgulari

Degiskenl
er ve Alt X S X S X S X S F/H D Fark
Boyutlar

Cocugun

Yagi 3yas (n=88) 4 yas (n=104) 5yas(n=127) 6 yas (n=65)

Farkinda
Olma
Deger

2386 3,80 2445 349 23,04 3,95 2349 407 2,731 0,04* 4>5
Verme

*
ﬁbuﬂen 34,63 428 33,00 541 31,96 523 32,15 594 5045 0’20 3>5.6

Toplam 111,10 12,9 110,66 13,5 10632 14,6 108,08 150 2,751 0,04* 34>5

52,61 7,24 5321 6,74 51,32 8,05 5243 7,86 1,288 0,28
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9 6 9 9
Anne Tlkégretim . _ Lisans Lisansiistii
Ogrenim  (n=25) Lise m=69)  ;03) (n=87)
234>
Farkinda 38,15 0,00* 1
Ol 44,68 758 5043 704 5357 659 5309 835 v 342
2,3.4>
Deger 27,01  0,00%* 1
Voo 2036 358 2301 341 2413 3,64 2415 420 ) * 342
2,3,4>
Kabullen 5737  0,00% 1
o 2668 418 3084 585 3370 467 3439 481 . 3450
2,3,4>
% Eg)
Toplam 91,72 1%’6 104,29 136’5 111,39 121’8 111,63 11’4 514192 0’20 1
3,4>2
Anne Eg‘t.‘.“!. Sag. Sos. Hiz. Ev Hanim Dlg.er
Meslek Sektorii Sek. (n=55) (n=125) Sektorler
(n=141) : (n=63)
*
gﬁ;ﬂda 54,73 6,13 5251 740 50,11 745 51,13 896 9,598 0’20 1>3.4
S *
Deger 24,62 3,58 2424 410 22,79 3,57 22,90 421 6,530 0’(,10 1>3,4
Verme
*
ﬁb““en 3456 436 3335 572 3090 563 32,67 487 “§60 0.00% 1 223
12,0 13,6 13,8 158 12,97 0,00+ 1,253
Toplam 11391 27 11009 77 10381 5% 10670 7 . -
Baba Ikogretim . _ Lisans Lisansiistii
Ogrenim (n=38) Lise (n=74) (n=184) (n=88)
*
(F)“}ﬂl‘;nda 2934 781 5074 703 5343 694 5260 833 4587 U007 3
Deger
2247 400 23,00 3,29 24,17 3,65 23,78 442 3083 0,03* 23>
Verme
%
Kabullen 939 489 3141 612 3376 496 3381 450 1076 0007 34>1,
me 9 * 2
%
Toplam 10121 28 10505 138 1136 13 1009 43 7045 000% 55
2 8 5 0 * -
Baba Egitim Sag. Sos. Serbest Diger
Meslek Sektorii Hiz. Sek. Meslek Sektorler
(n=71) (n=20) (n=47) (n=246)
(F)“}ﬂl‘;nda 53,13 822 52,70 586 5126 7,05 5226 7,51 3,981 026
Deger 2434 442 2470 3,84 23,06 3,67 2354 368 5929 0,12
Verme
Eﬁb“”e“ 33,48 491 33,00 596 31,72 6,12 3293 517 3,074 0,38
110,9 10,4 12,4 1060 13,9 108,77 14,0
Toplam L1823 ) ] o 5 S 5060 0,17
Aile Cekirdek Genis Aile Eb;l;?ekynli
Tiirii Aille (n=354) (n=21) Adle (2e9)
Farkinda 10,2 10,0 12,18 0,00*
Ol 52,79 708 4724 ° 4567 1 . 1>2,3

65



Deger

12,48

*
2390 369 2157 473 2022 476 0,00% 153
Verme 1 *
%
Kabullen 3311 533 3004 379 3044 477 1248007 1
3
Toplam 109,80 7 9895 4l 9533 16 16,61 0,00% 54
8 9 7 7 *
Aile
Toplam 1 Cocuk 2 cocuk 3 ve iizeri
Cocuk (n=149) (n=175) (n=60)
Sayis1
gﬁ;nda 5291 6,78 52,69 7,64 4975 839 4266 0,02% 1253
Deger 23,95 376 2387 377 2248 408 3,556 0,03% 1,253
Verme
Kabullen 3346 539 3302 523 3105 489 4,640 0,01* 1,23
*
Toplam 110,33 11’5 109,59 1‘;’0 103,28 1‘;’9 5,809 0’20 1,253
Hissedile = "
n Aile ici 21‘53“913 Orta (n=300) ‘({;‘Sg‘
Gelir
Farkinda 5, 44 ¢60 5250 708 5184 9,14 0449 0,64
Olma
Deger 23,51 446 2377 3,63 2329 462 0350 0,71
Verme
ﬁb““en 32,77 4,66 3295 514 3256 6,75 0,119 0,89
Toplam 10772 127 10922 30 10760 197 0376 0,69

*9<0,05; **p<0,01

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin gocugun yasina
gore farklilagip farklilasmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma alt boyutunda 3 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puan1 x=52,61+7,24, 4 yasinda ¢ocuga sahip
olan ebeveynlerin X=53,21+6,74, 5 yasinda c¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
x=51,3248,05, 6 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin ise x=52,43+7,86 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunamamistir [F3-380=1,288; p>0.05]. Bu durum farkinda olma alt boyutunda
cocuklarin yasia gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Deger Verme alt boyutunda
3 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puani X=23,86+3,80, 4 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin Xx=24,45+3,49, 5 yasinda c¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin Xx=23,04+3,95, 6 yasinda ¢cocuga sahip olan ebeveynlerin ise X=23,49+4,07
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
fark bulunmustur [F3-380=2,731; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore 4 yasinda
cocuga sahip ebeveynlerin deger verme alt boyutunda 5 yasinda g¢ocuga sahip

ebeveynlerden daha yiiksek puan aldig1r goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutunda 3

66



yasinda ¢cocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puani x=34,63+4,28, 4 yasinda ¢ocuga
sahip olan ebeveynlerin X=33,00+£5,41, 5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
x=31,96+5,23, 6 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ise xX=32,15+5,94 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunmustur [F3-380=5,045; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore 3 yasinda ¢ocuga
sahip ebeveynlerin kabullenme alt boyutunda 5 ve 6 yasinda ¢ocuga sahip
ebeveynlerden daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Olgek Toplaminda 3 yasinda
cocuga sahip olan ebeveynlerin ortalama puan1 X=111,10£12,99, 4 yasinda ¢ocuga sahip
olan ebeveynlerin x=110,66+£13,56, 5 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin
x=106,32+14,69, 6 yasinda cocuga sahip olan ebeveynlerin ise X=108,08+15,09 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunmustur [F3.380=2,751; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore 3 ve 4 yasinda
cocuga sahip ebeveynlerin Ol¢cek toplaminda 5 yasinda ¢ocuga sahip ebeveynlerden

daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin anne dgrenim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigir analiz edilmistir. Farkinda olma alt
boyutunda ilkdgretim mezunu annelerin ortalama puani X=44,68+7,58, lise mezunu
annelerin X=50,43+7,04, lisans mezunu annelerin X=53,57+6,59, lisansiisti mezunu
annelerin ise Xx=53,09+8,35 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H3-380=38,158; p<0.01]. Mann-Whitney U
testi sonucuna gore lise, lisans ve lisansiisti mezunu annelerin farkinda olma alt
boyutundaki puanlarinin ilkdgretim mezunu annelerden anlamli bir sekilde yliksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica lisans ve lisansiistii mezunu annelerin farkinda olma alt
boyutundaki puanlarinin lise mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiliksek oldugu
tespit edilmistir. Deger verme alt boyutunda ilkogretim mezunu annelerin ortalama
puant X=20,36+3,58, lise mezunu annelerin X=23,01£3,41, lisans mezunu annelerin
x=24,13+3,64, lisansiistii mezunu annelerin ise x=24,15+4,20 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [Hg-
380)=27,014; p<0.01]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore lise, lisans ve lisansiistii
mezunu annelerin deger verme alt boyutundaki puanlarinin ilkogretim mezunu
annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica lisans ve

lisansiistli mezunu annelerin deger verme alt boyutunda lise mezunu annelerden anlaml
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bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kabullenme alt boyutunda ilkégretim
mezunu annelerin ortalama puani X=26,68+4,18, lise mezunu annelerin X=30,84+5,85,
lisans mezunu annelerin X=33,70+4,67, lisansiistii mezunu annelerin ise Xx=34,39+4,81
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir
fark bulunmustur [H3-380=57,378; p<0.01]. Mann- Whitney U testi sonucuna gore lise,
lisans ve lisansiisti mezunu annelerin kabullenme alt boyutundaki puanlarinin
ilkogretim mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica lisans ve lisansiistii mezunu annelerin kabullenme alt boyutundaki puanlarinin
lise mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgek
toplaminda ilkogretim mezunu annelerin ortalama puani x=91,72+10,60, lise mezunu
annelerin  X=104,29+13,56, lisans mezunu annelerin X=111,39+12,81, lisansiistii
mezunu annelerin ise x=111,63+14,44 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H3-380=51,924; p<0.01]. Mann-
Whitney U testi sonucuna gore lise, lisans ve lisansilisti mezunu annelerin 6lgek
toplamindaki puanlarinin ilkdgretim mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica lisans ve lisansiistii mezunu annelerin Slgek
toplamindaki puanlarinin lise mezunu annelerden anlamli bir sekilde yiliksek oldugu

tespit edilmistir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin anne meslegine
gore farklilagip farklilagsmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma alt boyutunda egitim
sektorlinde calisan annelerin ortalama puani X=54,73+6,13, saglik ve sosyal hizmet
sektorlinde calisan annelerin X=52,514+7,40, ev hanim1 annelerin X=50,11+£7,45, diger
sektorde calisan annelerin ise X=51,13+8,96 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F3-380=9,598; p<0.01].
Bonferroni testi sonucuna gore egitim sektoriinde calisan annelerin farkinda olma alt
boyutunda ev hanimi anneler ve diger sektorde calisan annelerden daha yiiksek puan
aldig1 goriilmiistiir. Deger verme alt boyutunda egitim sektoriinde calisan annelerin
ortalama puani X=24,62+3,58, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin
x=24,24+4,10, ev hanimi annelerin X=22,79+3,57, diger sektorde ¢alisan annelerin ise
x=22,9044,21 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlaml bir fark bulunmustur [F3-380=6,530; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore

egitim sektoriinde calisan annelerin deger verme alt boyutunda ev hanimi anneler ve
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diger sektorde ¢alisan annelerden daha yiiksek puan aldig1 goriilmistiir. Kabullenme alt
boyutunda egitim sektdriinde c¢alisan annelerin ortalama puani X=34,56+4,36, saglik ve
sosyal hizmet sektoriinde calisan annelerin X=33,354+5,72, ev hanimi annelerin
x=30,90+5,63, diger sektorde ¢alisan annelerin ise X=32,67+4,87 olarak hesaplanmuistir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F.
380)=11,609; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna gore egitim sektorii, saglik ve sosyal
hizmet sektoriinde ¢alisan annelerin kabullenme alt boyutunda ev hanimi annelerden
daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Olgek toplaminda egitim sektdriinde calisan
annelerin ortalama puani X=113,91£12,07, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan
annelerin x=110,09+13,65, ev hanim1 annelerin x=103,81£13,89, diger sektorde caligan
annelerin ise x=106,70+15,82 olarak hesaplanmistir. Tek yoOnlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F3380=12,977; p<0.01].
Bonferroni testi sonucuna gore egitim sektorli, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde
calisan annelerin 6l¢ek toplaminda ev hanimi annelerden daha yiiksek puan aldig
gorlilmiistiir. Ayrica egitim sektoriinde calisan annelerin 6l¢ek toplaminda diger

sektorde calisan annelerden daha yiiksek puan aldig tespit edilmistir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin baba dgrenim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma alt
boyutunda ilkdgretim mezunu babalarin ortalama puant x=49,34+7,81, lise mezunu
babalarin X=50,74+7,13, lisans mezunu babalarin X=53,43+6,94, lisansiistii mezunu
babalarin ise X=52,60+8,33 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F3.380=4,587; p<0.01]. Bonferroni testi
sonucuna gore lisans mezunu babalarin farkinda olma alt boyutunda ilkégretim mezunu
babalardan daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Deger verme alt boyutunda ilkogretim
mezunu babalarin ortalama puan1 X=22,47+4,00, lise mezunu babalarin X=23,00+3,29,
lisans mezunu babalarin x=24,17+3,65, lisansiistii mezunu babalarin ise X=23,78+4,42
olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlaml bir
fark bulunmustur [F3-380=3,083; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore lise ve lisans
mezunu babalarin deger verme alt boyutunda ilkdgretim mezunu babalardan daha
yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutunda ilkdgretim mezunu
babalarin ortalama puanmi X=29,39+4,89, lise mezunu babalarin x=31,41+6,12, lisans

mezunu babalarin x=33,76+4,96, lisansiisti mezunu babalarin ise Xx=33,81+4,50 olarak
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hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunmustur [F3380=10,769; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna goére lisans ve
lisansiistli mezunu babalarin kabullenme alt boyutunda ilkégretim ve lise mezunu
babalardan daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Olgek toplaminda ilkdgretim mezunu
babalarin ortalama puani x=101,21+13,82, lise mezunu babalarin X=105,15+13,88,
lisans mezunu babalarin X=111,36+13,55, lisansustii mezunu babalarin ise
x=110,19+14,30 olarak hesaplanmistir. Tek yoOnlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F3-380=7,945; p<0.01]. Bonferroni testi sonucuna
gore lisans ve lisansiistii mezunu babalarin Olgek toplaminda ilkogretim mezunu
babalardan daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Ayrica lisans mezunu babalarin ilgili

boyutta lise mezunu babalardan daha yiiksek puan aldig: tespit edilmistir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin baba meslegine
gore farklilagip farklilagsmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma alt boyutunda egitim
sektorlinde calisan babalarin ortalama puani X=53,13+8,22, saglik ve sosyal hizmet
sektorliinde calisan babalarin X=52,70+5,86, serbest meslek grubundaki babalarin
x=51,26+7,05, diger sektdrde ¢alisan babalarin ise Xx=52,26+7,51 olarak hesaplanmustir.
Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H.-
380=3,981; p>0.05]. Bu durum farkinda olma alt boyutunda babalarin meslegine gore
benzerlik oldugunu gostermektedir. Deger verme alt boyutunda egitim sektoriinde
calisan babalarin ortalama puani x=24,34+4,42, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde
calisan babalarin X=24,70+3,84, serbest meslek grubundaki babalarin X=23,06+3,67,
diger sektorde calisan babalarin ise X=23,54+3,68 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii
varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H3-380)=5,929;
p>0.05]. Bu durum deger verme alt boyutunda babalarin meslegine gore benzerlik
oldugunu gostermektedir. Kabullenme alt boyutunda egitim sektoriinde c¢alisan
babalarin ortalama puan1 Xx=33,4844,91, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde caligsan
babalarin X=33,00+5,96, serbest meslek grubundaki babalarin x=31,72+6,12, diger
sektorde calisan babalarin ise X=32,93+5,17 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H-380=3,074;
p>0.05]. Bu durum kabullenme alt boyutunda babalarin meslegine gore benzerlik
oldugunu gdstermektedir. Olgek toplaminda egitim sektoriinde calisan babalarin

ortalama puani x=110,94+15,23, saglik ve sosyal hizmet sektoriinde calisan babalarin
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x=110,40+12,40, serbest meslek grubundaki babalarin x=106,04+13,98, diger sektorde
calisan babalarin ise x=108,72+14,02 olarak hesaplanmigtir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [H3-380=5,060; p>0.05]. Bu
durum oOlcek toplaminda babalarin meslegine gore benzerlik oldugunu gostermektedir

(Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin aile tiiriine gore
farklilagip farklilasmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma alt boyutunda g¢ekirdek
ailelerin ortalama puani X=52,79+7,08, genis ailelerin x=47,24+10,22, tek ebeveynli
ailelerin ise x=45,67£10,04 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda
ilgili boyutta anlaml1 bir fark bulunmustur [H-381=12,181; p<0.01]. Mann-Whitney U
testi sonucuna gore cekirdek ailelerin farkinda olma alt boyutundaki puanlarinin genis
ve tek ebeveynli ailelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deger
verme alt boyutunda cekirdek ailelerin ortalama puani X=23,90+3,69, genis ailelerin
x=21,57+4,73, tek ebeveynli ailelerin ise X=20,22+4,76 olarak hesaplanmistir. Tek
yonllii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [He-
381=12,481; p<0.01]. Mann-Whitney U testi sonucuna gore cekirdek ailelerin deger
verme alt boyutundaki puanlarinin genis ve tek ebeveynli ailelerden anlamli bir sekilde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kabullenme alt boyutunda cekirdek ailelerin ortalama
puami Xx=33,11+5,33, genis ailelerin x=30,14£3,79, tek ebeveynli ailelerin ise
x=30,44+4,77 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta
anlamli bir fark bulunmustur [H2-381)=12,440; p<0.01]. Mann-Whitney U testi sonucuna
gore ¢ekirdek ailelerin kabullenme alt boyutundaki puanlarinin genis ailelerden anlaml
bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Olgek toplam puanina gére ¢ekirdek ailelerin
ortalama puam1 x=109,80+13,78, genis ailelerin X=98,95+14,19, tek ebeveynli ailelerin
ise X=96,33+16,57 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunmustur [H2-381)=16,617; p<0.01]. Mann-Whitney U testi
sonucuna gore cekirdek ailelerin Glgek toplam puanlarmin genis ve tek ebeveynli

ailelerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin ailede bulunan
toplam cocuk sayisina gore farklilasip farklilasmadigi analiz edilmistir. Farkinda olma

alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin ortalama puani X=52,91+6,78, 2 ¢ocuga sahip
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ailelerin x=52,69+7,64, 3 ve iizeri ¢ocuga sahip ailelerin ise X=49,75+8,39 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunmustur [F-381)=4,266; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore 1 ve 2 ¢ocuga
sahip ailelerin farkinda olma alt boyutunda 3 ve iizeri ¢cocuga sahip ailelerden daha
yiiksek puan aldigir goriilmiistiir. Deger verme alt boyutunda 1 ¢ocuga sahip ailelerin
ortalama puan1 x=23,95+3,76, 2 ¢ocuga sahip ailelerin X=23,87+3,77, 3 ve lizeri ¢ocuga
sahip ailelerin ise x=22,48+4,08 olarak hesaplanmistir. Tek yoOnlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F-381y=3,556; p<0.05].
Bonferroni testi sonucuna gore 1 ve 2 ¢ocuga sahip ailelerin deger verme alt boyutunda
3 ve lizeri cocuga sahip ailelerden daha yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Kabullenme alt
boyutunda 1 cocuga sahip ailelerin ortalama puani x=33,46+5,39, 2 cocuga sahip
ailelerin x=33,02+5,23, 3 ve lizeri ¢ocuga sahip ailelerin ise Xx=31,05+4,89 olarak
hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark
bulunmustur [F2-381)=4,640; p<0.05]. Bonferroni testi sonucuna gore 1 ve 2 gocuga
sahip ailelerin kabullenme alt boyutunda 3 ve iizeri cocuga sahip ailelerden daha yiiksek
puan aldig: goriilmiistiir. Olgek toplaminda 1 gocuga sahip ailelerin ortalama puani
x=110,33+13,54, 2 ¢ocuga sahip ailelerin X=109,59+14,08, 3 ve ilizeri ¢ocuga sahip
ailelerin ise x=103,28+14,93 olarak hesaplanmisti. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunmustur [F-381)=5,809; p<0.01].
Bonferroni testi sonucuna gore 1 ve 2 ¢ocuga sahip ailelerin 6lgek toplaminda 3 ve iizeri

cocuga sahip ailelerden daha yiiksek puan aldig1 gortilmiistiir (Tablo 9).

Cocuk Edebiyatina Yoénelik Tutum Olgegi alt boyutlarindaki puanlarin hissedilen aile
ici gelire gore farklilasip farklilasmadigr analiz edilmistir. Farkinda olma alt boyutunda
diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani x=51,44+8,69, orta gelirli ebeveynlerin
x=52,50+7,08, yiiksek gelirli ebeveynlerin ise x=51,84+9,14 olarak hesaplanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [Fo-
381y=0,449; p>0.05]. Bu durum farkinda olma alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire
gore benzerlik oldugunu gostermektedir. Deger verme alt boyutunda diisiik gelirli
ebeveynlerin ortalama puanmi X=23,51+4,46, orta gelirli ebeveynlerin X=23,77+3,63,
yiiksek gelirli ebeveynlerin ise X=23,29+4,62 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans
analizi sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F2-381=0,350;

p>0.05]. Bu durum deger verme alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik
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oldugunu gostermektedir. Kabullenme alt boyutunda diisiik gelirli ebeveynlerin
ortalama puan1 x=32,77+4,66, orta gelirli ebeveynlerin X=32,95+5,14, yiiksek gelirli
ebeveynlerin ise X=32,56+6,75 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi
sonucunda ilgili boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F2-381)=0,119; p>0.05]. Bu
durum kabullenme alt boyutunda hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu
gostermektedir. Olgek toplaminda diisiik gelirli ebeveynlerin ortalama puani
x=107,72+15,55, orta gelirli ebeveynlerin x=109,22+13,61, yiiksek gelirli ebeveynlerin
ise Xx=107,69+16,75 olarak hesaplanmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda ilgili
boyutta anlamli bir fark bulunamamistir [F(2-381)=0,376; p>0.05]. Bu durum o&l¢ek

toplaminda hissedilen aile i¢i gelire gore benzerlik oldugunu gostermektedir (Tablo 9).

3.6. Ebeveynlerin Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlar
Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

Tablo 10: Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklar I¢in Kitap Tercih Olgegi ve Cocuk
Edebiyatia Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Farkinda Olma Deger Verme Kabullenme Toplam
Aile ve Ogretmen Onerileri 0,13* 0,15%* 0,05 0,13%*
Yakin Cevrenin Onerileri 0,23** 0,24%** 0,19%* 0,26**
Kitabin Taninmisligi 0,01 0,12%* -0,10%* -0,00
Kitabim Ucreti -0,04 0,05 -0,08 -0,04
Dis Yap1 Ozellikleri 0,27** 0,34%** 0,26** 0,33%**
Tema ve Konu 0,40%* 0,30%* 0,34%** 0,42%*
Kahramanlar 0,26** 0,31** 0,15%* 0,27%*
Dil ve Anlatim 0,23%* 0,21%* 0,20%* 0,25%*

* p<0,05; ** p<0,01

Ebeveynlerin 3-6 Yas Cocuklart Ig¢in Kitap Tercih Olgegi ve Cocuk Edebiyatina
Yonelik Tutum Olgegi alt boyutlar arasindaki iliski igin Pearson Korelasyon ydntemi

kullanilmistir.

Aile ve ogretmen Onerileri alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif
yonde, diisiik diizeyde ve anlamh bir iliski elde edilmistir (r=0,13, p<0.05). Aile ve
O0gretmen Onerileri alt boyutunun puanlar arttikca farkinda olma alt boyutunun puanlari
da artmaktadir ya da tam tersidir. Aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutu ile deger verme
alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iligski elde edilmistir

(r=0,15, p<0.01). Aile ve Ogretmen Onerileri alt boyutunun puanlar arttikca deger
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verme alt boyutunun puanlari da artmaktadir ya da tam tersidir. Aile ve Ogretmen
Onerileri alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda anlamli bir iliski elde
edilememistir (r=0,05, p>0.05). Aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutu ile 6lgek toplam
puani arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,13,
p<0.05). Aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunun puanlar arttik¢a dlgek toplam puant

da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo 10).

Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,23, p<0.01). Yakin g¢evrenin
Onerileri alt boyutunun puanlar1 arttikga farkinda olma alt boyutunun puanlar1 da
artmaktadir ya da tam tersidir. Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutu ile deger verme alt
boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,24,
p<0.01). Yakin g¢evrenin Onerileri alt boyutunun puanlar arttikca deger verme alt
boyutunun puanlari da artmaktadir ya da tam tersidir. Yakin cevrenin Onerileri alt
boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml1 bir
iligki elde edilmistir (r=0,19, p<0.01). Yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutunun puanlari
arttikca kabullenme alt boyutunun puanlari da artmaktadir ya da tam tersidir. Yakin
cevrenin Onerileri alt boyutu ile dlgcek toplam puanmi arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,26, p<0.01). Yakin ¢evrenin Gnerileri alt
boyutunun puanlar arttikca 6lgek toplam puani da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo
10).

Kitabin taninmigligr alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda anlamli bir iligki
elde edilememistir (r=0,01, p>0.05). Kitabin taninmiglig alt boyutu ile deger verme alt
boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml1 bir iligki elde edilmistir (r=0,12,
p<0.05). Kitabin taninmislig1 alt boyutunun puanlar arttikca deger verme alt boyutunun
puanlar1 da artmaktadir ya da tam tersidir. Kitabin tanmmmishgi alt boyutu ile
kabullenme alt boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde, anlaml bir iliski elde
edilmistir (r=-0,10, p<0.05). Kitabin taninmisligi alt boyutunun puanlar arttikca
kabullenme alt boyutunun puanlar1 azalmaktadir ya da tam tersidir. Kitabin taninmislig
alt boyutu ile 6l¢ek toplam puani arasinda anlamli bir iligki elde edilememistir (r=-0,00,

p>0.05) (Tablo 10).
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Kitabin iicreti alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda anlamli bir iliski elde
edilememistir (r=-0,04, p>0.05). Kitabin iicreti alt boyutu ile deger verme alt boyutu
arasinda anlaml bir iliski elde edilememistir (r=0,05, p>0.05). Kitabin iicreti alt boyutu
ile kabullenme alt boyutu arasinda anlamli bir iliski elde edilememistir (r=-0,08,
p>0.05). Kitabin iicreti alt boyutu ile 6l¢ek toplam puani arasinda anlamli bir iligki elde

edilememistir (r=-0,04, p>0.05) (Tablo 10).

Dis yap1 6zellikleri alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iligki elde edilmistir (r=0,27, p<0.01). Di1s yap1 O6zellikleri alt
boyutunun puanlar arttik¢a farkinda olma alt boyutunun puanlar1 da artmaktadir ya da
tam tersidir. Dis yap1 Ozellikleri alt boyutu ile deger verme alt boyutu arasinda pozitif
yonde, orta diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,34, p<0.01). Dis yap1
ozellikleri alt boyutunun puanlari arttikga deger verme alt boyutunun puanlari da
artmaktadir ya da tam tersidir. D1s yap1 6zellikleri alt boyutu ile kabullenme alt boyutu
arasinda pozitif yonde, diisiikk diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,26,
p<0.01). D1s yap1 6zellikleri alt boyutunun puanlari arttik¢a kabullenme alt boyutunun
puanlar1 da artmaktadir ya da tam tersidir. Dig yap1 Ozellikleri alt boyutu ile olgek
toplam puani arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlaml bir iligski elde edilmistir
(r=0,33, p<0.01). D1s yap1 6zellikleri alt boyutunun puanlar arttik¢a dlgek toplam puani
da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo 10).

Tema ve konu alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde, anlamli bir iligki elde edilmistir (r=0,40, p<0.01). Tema ve konu alt boyutunun
puanlar arttik¢a farkinda olma alt boyutunun puanlar1 da artmaktadir ya da tam tersidir.
Tema ve konu alt boyutu ile deger verme alt boyutu arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde, anlamli bir iligki elde edilmistir (r=0,30, p<0.01). Tema ve konu alt boyutunun
puanlart arttikca deger verme alt boyutunun da puanlar1 artmaktadir ya da tam tersidir.
Tema ve konu alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda pozitif yonde, orta diizeyde
ve anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,34, p<0.01). Tema ve konu alt boyutunun
puanlar arttik¢a kabullenme alt boyutunun puanlar1 da artmaktadir ya da tam tersidir.
Tema ve konu alt boyutu ile 6l¢ek toplam puani arasinda pozitif yonde, orta diizeyde,
anlaml bir iliski elde edilmistir (r=0,42, p<0.01). Tema ve konu alt boyutunun puanlari

arttik¢a 6lcek toplam puani da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo 10).
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Kahramanlar alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,26, p<0.01). Kahramanlar alt boyutunun
puanlart arttik¢a farkinda olma alt boyutunun da puanlar1 artmaktadir ya da tam tersidir.
Kahramanlar alt boyutu ile deger verme alt boyutu arasinda pozitif yonde, orta diizeyde,
anlamli bir iligki elde edilmistir (r=0,31, p<0.01). Kahramanlar alt boyutunun puanlar
arttikca deger verme alt boyutunun da puanlart artmaktadir ya da tam tersidir.
Kahramanlar alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,15, p<0.01). Kahramanlar alt boyutunun
puanlari arttikca kabullenme alt boyutunun da puanlart artmaktadir ya da tam tersidir.
Kahramanlar alt boyutu ile 6l¢ek toplam puani arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde,
anlamli bir iliski elde edilmistir (r=0,27, p<0.01). Kahramanlar alt boyutunun puanlar

arttik¢a 6lcek toplam puani da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo 10).

Dil ve anlatim alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlaml bir iligki elde edilmistir (r=0,23, p<0.01). Dil ve anlatim alt boyutunun
puanlar arttik¢a farkinda olma alt boyutunun puanlari da artmaktadir ya da tam tersidir.
Dil ve anlatim alt boyutu ile deger verme alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde, anlaml bir iligki elde edilmistir (r=0,21, p<0.01). Dil ve anlatim alt boyutunun
puanlar arttikga deger verme alt boyutunun puanlar da artmaktadir ya da tam tersidir.
Dil ve anlatim alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda pozitif yonde, diistik
diizeyde, anlamli bir iligki elde edilmistir (r=0,20, p<0.01). Dil ve Anlatim alt
boyutunun puanlart arttik¢a kabullenme alt boyutunun puanlar1 da artmaktadir ya da
tam tersidir. Dil ve anlatim alt boyutu ile 6l¢ek toplam puani arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde, anlaml bir iliski elde edilmistir (r=0,25, p<0.01). Dil ve anlatim alt
boyutunun puanlar arttikca 6lgek toplam puani da artmaktadir ya da tam tersidir (Tablo
10).
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4. BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

Bu baslikta, ‘Ebeveynlerin 3-6 Yas Arasindaki Cocuklar1 Igin Kitap Tercihleri ve
Cocuk Edebiyatina Yoénelik Tutumlarmin incelenmesi’ ¢alismasina yonelik yapilan
arastirmalar neticesinde mevcut arastirmanin sonuglart ve alanyazindaki arastirma
sonuglari {i¢ baslik altinda tartisilmistir: 1) Ebeveynlerin Cocuklari I¢in Kitap Tercihleri
2) Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutumlar1 3) Ebeveynlerin Cocuklar igin
Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina Yénelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski

4.1.1. Ebeveynlerin Cocuklari i¢cin Kitap Tercihleri

Yapilan ¢alismada c¢ocuklarin cinsiyetine gore kitabin taninmishgr ve dis yapi
Ozellikleri alt boyutlarinda, erkek cocuga sahip ebeveynlerin kiz ¢ocuga sahip
ebeveynlerden daha dikkatli olduguna yonelik yorum yapilabilir. Bu durumda, kiz
cocuklarmin edebi tiirlere daha egilimli olduguna dair ¢ikarimda bulunmak
mimkiindiir. Dolayisiyla erkek cocuga sahip ebeveynlerin, cocuklarinin kitaba olan
ilgisini arttirmaya yonelik daha biiytlik bir ¢aba icerisinde oldugu sdylenebilir. Nitekim
alanyazinda yapilan caligmalar incelendiginde 6 yasindaki kiz c¢ocuklarinin kitabin
resimleriyle ilgilenirken erkek ¢ocuklarindan daha fazla keyif aldig1 ve kiz ¢ocuklarinin
okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Katranci, 2015;
Erol vd., 2021). Bunun yani sira sebebi tam olarak bilinmese de kizlarin okuma-anlama
performanslarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Logan ve Johnston,
2010). Raikes vd. (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada ise annelerin ilk dogan kiz
cocuklarina daha fazla kitap okudugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda erkek
cocuklarmin ilgisini arttirmak amaciyla ebeveynlerin ¢ocugun ilgisini ilk harekete
geciren dis yap1 Ozellikleri ve taninmig kitaplara daha ¢cok onem verdigi sOylenebilir.
Caligsma ebeveynlik rolii baglaminda incelendiginde aile ve 6gretmen onerileri, kitabin
taninmigligi, kitabin {icreti, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda babalarin lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmesi dikkat c¢eken bulgulardan biri olarak
degerlendirilebilir. Zira Gilindiiz Saglam (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada kitabin
kapag1, yazidan ¢ok gorsele yer verilmesi, siddet ve korku dgelerine yer verilmemesi,

hikayenin bir plan g¢ergevesinde anlatilmasi, farkli kiiltlirlere yer verilmesi, ¢ocugun
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sebep-sonug iligkisini anlamasi, hayal ve gercek diinya arasinda koprii kurmasi ve
cocuga drama yapma olanagi vermesi agisindan annelerin lehine anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir. Ayrica Tezel Sahin ve Tutkun (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore babalarin ¢ocuklariyla birlikte kitap almaya c¢ok az geldikleri ve c¢ocuklara
annelerden daha az kitap aldiklart sonucuna ulasilmistir. Nergiz (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada da g¢ocuklar i¢in edebi yapitlarin se¢iminde annelerin babalardan daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Aile ve O6gretmen Onerileri, kitabin taninmishigi,
kitabin iicreti, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda babalarin lehine sonug elde
edilmesi babalarin zaman igerisinde ¢ocuk edebiyati alanina yonelik bilgi birikiminin
artmasi ile iligkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Kald1 ki okul o6ncesi donemde
babalar tarafindan kitaplarla daha az bir araya getirilen ¢ocuklar gelecek yasamlarinda
okuma becerileri agisindan akranlarindan geri kalabilir (Scarborough, 1991). Yapilan
calisma ebeveynlerin yast baglaminda incelendiginde ise annenin yasina gore aile ve
Ogretmen Onerileri, yakin ¢evrenin Onerileri ve kitabin taninmighg: alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik gdzlemlenirken baba yasina gore de aile ve d6gretmen Onerileri ve
kitabin taninmishgi alt boyutlarinda anlaml bir farklilik gézlemlenmistir. Dolayisiyla
bu caligmada onerileri dikkate alarak paydaslar siirece dahil etme noktasinda; 37-65 yas
arasindaki babalarin 26-36 yas arasindaki babalara gore, 35-56 yas arasindaki annelerin
23-34 yas arasindaki annelere goére daha duyarli oldugu sodylenebilir. Ayni sekilde
kitabin taninmiglig alt boyutunda; 37-65 yas arasindaki babalarin 26-36 yas arasindaki
babalara gore, 35-56 yas arasindaki annelerin 23-34 yas arasindaki annelere gore
popiiler kiiltiirin etkisinde daha fazla kaldig1 diisiintilebilir. Nitekim kitle iletisim ve
teknolojideki yenilikler bir¢cok yerde popiiler kiiltiiriin etkisini arttirmaktadir ve popiiler
kiiltiiriin kitapla olan iligkisini de ortaya koymaktadir (Yiiksek ve Urhan Torun, 2017).
Oyle ki Oztiirk Samur ve Ciftgi (2019) tarafindan yapilan galismaya gore ebeveynlerin
odiillii kitaplar tercih etmesi, Katranct ve Yetgin (2019) tarafindan yapilan ¢alismaya
gore ise ebeveynlerin kitap tercihlerinde internet yorumlarini dikkate almasi taninmis

kitaba verilen 0nemi kanitlar niteliktedir.

Yapilan ¢alismada ¢ocugun yas degiskenine gore ebeveynlerin kitap tercihleri arasinda
hicbir alt boyutta anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bu sonucun, ebeveynlerin
cocuklarmin yas ve gelisim oOzelliklerini géz ardi etmelerinden veya yeterli bilgi

birikimine sahip olmamalarindan kaynakli olabilecegi sodylenebilir. Nihayetinde
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cocuklarin yaslar1 dogrultusunda kitaplarin o6zellikleri de farklilagsmaktadir (Aric1 ve
Tiifekci Akcan, 2019). Oyle ki Kildan ve Giimriik¢ii Bilgici (2011) ile Tezel Sahin ve
Tutkun (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda okul Oncesi doneminde ¢ocugu olan
ebeveynler, kitap tercihlerinde ¢ocuklarin yasin1 en 6nemli kriterlerden biri olarak
degerlendirmistir. Ayrica Ates vd. (2012) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore 1-5. sinifa
giden c¢ocuklarin ebeveynlerinin yas ve gelisim diizeylerine uygun kitap tercihlerinde
bulundugu tespit edilmistir. Yapilan calismada anne ve baba 6grenim diizeyine gore
yakin ¢evrenin Onerileri, tema ve konu, dis yap1 6zellikler alt boyutlarinda egitim diizeyi
yiiksek ebeveynlerin egitim diizeyi diisiik ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilastigi
sOylenebilir. Diger taraftan kitabin tanmmighgi alt boyutunda ilkogretim mezunu
babalarin lise mezunu babalardan anlamli bir sekilde farklilasmasi ve dil ve anlatim alt
boyutunda lisans mezunu anne ve babalarin lisansiistii mezunu anne ve babalardan
anlamli bir sekilde farklilasmasi genel sonuglarin aksine dikkat ¢eken bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Sackesen (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenim diizeyi diisiik
ebeveynlerin dis yap1 Ozelliklerine daha fazla dikkat ettigi, 6grenim diizeyi yiiksek
ebeveynlerin icerik ozelliklerine daha fazla dikkat ettigi ortaya konmustur. Tracey ve
Young (2002) tarafindan yapilan c¢alismada ise ¢ocuklarin okuma becerisi
kazanmasinda tniversite mezunu annelerin hata dizeltme, lise mezunu annelerin ise
yorum yapma konusunda daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ancak Sayin Kadakal
(2022) tarafindan yapilan ¢alismada ebeveynlerin Ogrenim diizeyine gore Kkitap
tercihlerinde anlamli bir fark goriilmemistir. Ebeveynlerin meslek degiskenine gore
kitap tercihleri incelendiginde ise anne meslegine gore yakin ¢evrenin dnerileri, dis yap1
ozellikleri, dil ve anlatim alt boyutlarinda; baba meslegine gore aile ve Ogretmen
oOnerileri, yakin ¢evrenin Onerileri ve dis yapr ozellikleri alt boyutlarinda anlamli bir
farkliiga rastlanilmuistir. lgili boyutlarin her birinde egitim sektdriinde ¢alisan
ebeveynlerin kitap tercihlerinin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Farkliligin
egitim sektoriinde ¢alisanlarin lehine sonuglanmasi, ebeveynlerin egitim fakiiltesindeki
miifredat dogrultusunda bilgi ve becerilerinin daha fazla olmasindan kaynakli oldugunu
diistindiirebilir. Ayrica Heppt vd. (2022) tarafindan yapilan calismaya gore evde
bulunan kitap sayisinin ebeveynlerin statiisii ve egitimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir.

Ancak Kavgacit ve Yurtbakan (2024) tarafindan yapilan calismaya gore babalarin
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meslek ve 6grenim durumlar ile ¢ocuklartyla birlikte kitap okuma faaliyeti arasinda

anlamli bir farkliliga rastlanilmamaistir.

Yapilan calismada aile tiirli degiskenine gore ebeveynlerin kitap tercihlerinin yakin
cevrenin Onerileri, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutunda ¢ekirdek ailelerin Iehine
anlaml bir sekilde farklilastigi gozlemlenmistir. Bu durumda kahramanlar ile dil ve
anlatim alt boyutlarinda cekirdek ailelerin genis ailelerden daha dikkatli oldugu
cikariminda bulunulabilir. Ayrica ¢ekirdek ailelerin yakin g¢evrenin 6nerilerini daha ¢ok
dikkate aldig1 diisiiniilebilir. Nitekim c¢ekirdek ailelerde c¢ocugun bakimi ve
toplumsallagma siirecinde yakin akrabalar, sosyal-egitsel kurumlar, internet gibi aile dis1
kurumlarin aile yasamina dahil oldugu goriilmektedir (Karatas, 2001). Hissedilen aile
ici gelire gore ise yapilan ¢alismada kitap tercihine yonelik alt boyutlarin hicbirinde
anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir. Bu dogrultuda mevcut ¢alisma Sayin Kadakal
(2022) ve Sahin vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarla gelir durumuna gore anlamli
bir farkliliga rastlanilmamasi agisindan ortiismektedir. Ancak, Giindiiz Saglam (2007)
tarafindan yapilan c¢aligmaya gore gelir durumu distikce ebeveynlerin Kkitap
tercihlerinde egitsel Ozellikleri goz ardi ettigi disliniilmektedir. Bradley vd. (2001)
tarafindan yapilan c¢alismada da gelir durumu acisinda dezavantajli ebeveynlerin
cocuklarma kitap okuma sikliklarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde
Kavgaci ve Yurtbakan (2024) tarafindan yapilan ¢alismada baba ve ¢ocuklarin birlikte
kitap okuma tutumlarina yonelik orta ve yiiksek gelir diizeyine sahip babalarin lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Mevcut calisma ailede bulunan toplam c¢ocuk
sayisina gore degerlendirildiginde ise yalnizca kitabin taninmighigi alt boyutunda iki
cocuklu ebeveynlerin bir c¢ocuklu ebeveynlere gore daha dikkatli oldugu
diistiniilmektedir. Taminmis kitaplarin  ilk ¢ocuklarin  okumaya karsi ilgi ve
motivasyonunu arttirmast sebebiyle ebeveynlerin ikinci ¢ocuklarinda daha titiz
davrandigi sdylenebilir. Dolayisiyla iki ¢ocuklu ebeveynlerin lehine anlamli bir farklilik

tespit edilmesinin sebebi ebeveynlerin olumlu deneyimleri ile ilgili olabilir.
4.1.2. Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlari

Yapilan calisma cocuklarin cinsiyetine gore ele alindiginda, ebeveynlerin ¢ocuk
edebiyatina yonelik tutumlarinda higbir alt boyut ve 6l¢ek toplaminda anlamli bir

farklilik gézlemlenmemistir. Bu baglamda, ¢cocuklarin cinsiyetleri oyun ve giyim gibi
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belli alanlarda farklilastirilsa da cocuk edebiyati alaninda cinsiyete yonelik algilarin yok
sayildig1 soylenebilir (Kirman, 2019). Calisma ebeveynlik roliine gore incelendiginde
ise cinsiyet degiskeninde oldugu gibi hi¢bir alt boyut ve 6lgek toplaminda anlamli bir
fark gozlemlenmemistir. Buradan hareketle, anne ve babalarin c¢ocuk edebiyatina
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi gortilmistiir. Ayrica mevcut ¢alisma
ebeveynlerin cinsiyet degiskeni ile ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark goriilmemesi agisindan Sahin vd. (2012) tarafindan yapilan
calisma ile ortiismektedir. Diindar ve Maden (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise
ebeveynlerin cinsiyet degiskenleri ile cocuk edebiyatina yonelik farkindaliklar: arasinda
anlamli bir fark goriilmemesi mevcut calismanin sonuglart ile kismen benzerlik
gostermektedir. Yapilan calisma, anne ve baba yasi baglaminda incelendiginde ise
hicbir alt boyut ve dlcek toplaminda anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Bu dogrultuda,
23-34 yas ile 35-56 yas arasindaki annelerin 26-36 yas ile 37-65 yas arasindaki
babalarin, ¢ocuk kitaplarina yonelik sahip olduklar1 kigisel deneyimlerinin ve gocuk

edebiyatina yonelik bilgi kaynaklarinin benzer olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan calisma ¢ocugun yasi baglaminda incelendiginde deger verme alt boyutunda 4
yasinda ¢ocuga sahip ebeveynlerin, kabullenme alt boyutunda 3 yasinda ¢ocuga sahip
ebeveynlerin, dlgek toplaminda ise 3 ve 4 yasinda ¢ocuga sahip ebeveynlerin lehine
anlaml bir fark tespit edilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin
genel olarak 3 ve 4 yaslarindaki ¢ocuklarin lehine anlamli bir sekilde farklilagsmasi,
cocuklarin kitaplarla ilk bulusturuldugu yasla ilgili oldugunu akla getirmektedir. Kald
ki Tezel vd. (2019) tarafindan yapilan calismaya gore ebeveynlerin cogunlugu
cocuklarma 3 yasinda kitap okumaya baslamaktadir. Dilekg¢i ve Cigek (2023) tarafindan
yapilan ¢alismaya gore ise ebeveynler cocuklarina en ¢ok 4 yasinda kitap almaya
baslamaktadir. Dolayisiyla bu baslangi¢ siirelerinin ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina
yonelik tutumlarin1 6nemli 6l¢iide sekillendirdigi sOylenebilir. Calisma anne ve baba
O0grenim diizeyleri agisindan incelendiginde farkinda olma, deger verme ve kabullenme
olmak {izere tiim alt boyutlar ve 6l¢ek toplaminda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ogrenime gore genel olarak lise, lisans ve lisansiistii anne-babalarin lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ayrica lisans ve lisansiisti mezunu babalarin ilkdgretim
mezunu babalardan anlamli bir sekilde farklilasmasi, ebeveynlerin egitim seviyeleri

arttikca edebi yapitlara iist diizeyde deger verdiginin gostergesi olabilir (Kogak Tiimer
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ve Tanju Aslisen, 2022). Kaya ve Cevik Gilines (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da
tiim alt boyutlar ve d6lgek toplaminda anlamli bir fark gézlemlenmis, en yiiksek farkin
lisansiistli. mezunlarindan oldugu goriilmiis ve farkliligr lisans, lise ve ilkogretim
mezunlar takip etmistir. Ayrica annelerin 6grenim diizeyi arttik¢a ve okumaya yonelik
olumlu tutumlar sergiledik¢e cocuklar tarafindan kitaba gosterilen ilgi artmaktadir
(Lyytinen vd., 1998; Newland vd., 2011). Benzer sekilde babalarin 6grenim
diizeylerinin yiiksek olmasi ¢ocuklarin okuryazarlik faaliyetlerini olumlu yonde
etkilemistir (Baker, 2013). Yapilan g¢alisma ebeveynlerin meslekleri agisindan ele
alindiginda ise genel olarak egitim sektoriinde calisan annelerin lehine bir sonug
gozlemlenmistir. Bu durum, egitim sektoriinde ¢alisan annelerin bilgilerinin derinligi ve
mesleki olgunlagsmalarinin etkisiyle farkindaliklarinin yiiksek oldugunun gdstergesi
olabilir (Kocak Tiimer ve Tanju Aslhisen, 2022). Babalarin meslek durumlar ele
alindiginda ise ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlari higbir alt boyut ve 6lgek toplaminda
anlamli bir sekilde farklilagsmamistir. Dolayisiyla ebeveynlerin babalarin meslegine gore

cocuk edebiyatina yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Yapilan c¢aligma aile tiiriine gore incelendiginde farkinda olma, deger verme ve
kabullenme alt boyutlar1 ve Olgcek toplaminda cekirdek ailelerin lehine anlamli bir
farklilik elde edilmistir. Bu durum, hanedeki birey sayisi azaldik¢a ebeveynlerin
cocuklarma ayirdigt zamanin artmasi ve bu dogrultuda ¢ocuk edebiyatina yonelik
kendilerini daha yeterli hissetmeleri ile agiklanabilir. Ailedeki toplam g¢ocuk sayisina
yonelik bulgular ele alindiginda ise farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt
boyutlar1 ile dlgek toplaminda 1 ve 2 ¢ocuga sahip ebeveynlerin lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Aric1 ve Tiifekci Akcan (2019) tarafindan yapilan calismada
da anne-cocuk birlikte okuma davraniglari incelenmis, 1 ve 2 ¢cocuga sahip annelerin 3
cocuga sahip annelerden anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Bu sonug,
cocuk sayisinin az olmasi ile ebeveynlerin c¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarimi takip
etmeleri arasinda iligki olabilecegini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ilgi ve
ithtiyaglarinin 6nemli bir kismini karsilayan ebeveynlerin ¢cocuk edebiyatina daha fazla
onem verdikleri ile ilgili bir ¢ikarimda bulunulabilir. Sonuglar gelir durumuna gore ele
alindiginda ise ebeveynlerin ¢ocuk edebiyatina yonelik tutumuna gore higbir alt boyut
ve Olcek toplaminda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu baglamda maddi

stireglerin tutuma yon vermede etkili olmadig1 diistiniilmektedir. Ayrica gelir durumu
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acisinda mevcut ¢alisma Diindar ve Maden (2019) ile Iyison ve Firat (2023) tarafindan
yapilan caligmalar ile paralellik gostermektedir. Ancak Zhang ve Kudva (2014)
tarafindan yapilan c¢alismaya gore, gelir durumu e-kitaplarin benimsenmesinde etkili

olan 6nemli faktorlerden biri olarak degerlendirilmistir.

4.1.3. Ebeveynlerin Cocuklari i¢in Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina Yonelik
Tutumlar1 Arasidaki Tliski

Yapilan caligmaya gore aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutu ve yakin ¢evrenin Onerileri
alt boyutu ile farkinda olma, deger verme alt boyutlar1 ve dlgek toplami arasinda pozitif
yonde, diistik diizeyde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Katilimeilarin es, ¢ocuk ve
aile iiyelerini duygusal baglar1 sebebiyle, 6gretmenleri ise tecriibeleri sebebiyle daha
giivenilir kaynak olarak gérmeleri bu durumun sebeplerinden biri olabilir. Bu baglamda,
ebeveynlerin aile ve 6gretmen Onerilerini dikkate aldik¢a ¢ocuk edebiyatini benimseme
egiliminin artacagi diislinlilmektedir. Ancak yakin g¢evrenin Onerileri alt boyutu ile
kabullenme alt boyutu arasinda anlamli bir iligski tespit edilirken aile ve &gretmen
Onerileri alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda anlamli bir iligki
gbzlemlenmemesi dikkat ¢ekmektedir. Ozbay (2006) tarafindan yapilan calismada ise
cocuklarin okuma ilgisi ve aligkanligi ile ¢evrenin iligkisi incelenmis aile, 6gretmen ve
okulun faaliyete ge¢mesi ile ¢ocugun okumay1 bir aligkanliga doniistiirmesi arasinda
dogrudan iliski oldugu tespit edilmistir. Ancak Baker (1997) tarafindan yapilan
calismada cocuklarin kendi tercih ettikleri kitaplar satin alindiginda okumaya yonelik
tutumlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Ozcan (2020)
tarafindan da c¢ocuklarin kendi tercih ettikleri kitabi daha keyifli okuduklar1 ifade
edilmistir. Hatta Anderson vd. (2001) tarafindan yapilan calismada ebeveynlerin ve
cocuklarin kitap tercihlerinin tam olarak ortiismedigi gézlemlenmistir. Cocuklarin hem
kendilerinin hem de ebeveynlerinin 14 kitap arasindan 5 tanesini se¢meleri istenmis ve

secimler arasinda bazi farkliliklara rastlanilmistir.

Yapilan calismaya gore kitabin iicreti alt boyutu ile farkinda olma, deger verme ve
kabullenme alt boyutlar1 ve 6lgek toplami arasinda anlamli bir iliski saptanmamstir. Bu
durum, i¢sel durum ile ticari siireci iceren nesnel durum arasinda bir iliski
kurulamayacagindan kaynaklanabilir. Nitekim tutum; bireylerin herhangi bir seye,

kisilere ve pek ¢ok durumlara karsi bireysel etkinliklerdeki tercihini etkileyen

&3



kazanilmis igsel bir durumdur (Karagiil, 2020). Kitabin taninmighigt alt boyutu ile
farkinda olma alt boyutu ve Ol¢ek toplami arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Ancak kitabin taninmislig1 alt boyutu ile deger verme alt boyutu arasinda
pozitif yonde, diislik diizeyde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Diger yandan kitabin
taninmigligi alt boyutu ile kabullenme alt boyutu arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde
ve anlaml bir iligki goézlemlenmistir. Bu baglamda ebeveynlerin taninmis kitaplar
tercih ettikce ¢cocuk edebiyatina deger verme durumunun arttigi diisiiniiliirken ¢ocuk
edebiyatin1 kabullenme durumunun azaldigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla taninmig
kitaplarin daha fazla ilgi ¢cekmesi ve yaymlanmasi sebebiyle deger vermenin arttig
sOylenebilir. Ancak taninmis kitaplarda ‘cocuga gorelik’ ilkesinin, beklentilerin, ilgi ve
ihtiyaglarin g6z ardi edilmesi sebebiyle kabullenmenin azaldigi ¢ikariminda
bulunulabilir. Alanyazinda taninmislik ve tutuma yonelik yapilan ¢alismalarin sonuglari
ele alindiginda ise genel olarak taninmishik ve tutum arasinda olumlu bir iliski oldugu
soylenebilir. Ornegin Dikili (2018) tarafindan yapilan calismada liiks markalarin
reklamlar yapilirken ¢izgi film karakterinin kullanilmasi ile o markaya yonelik tutum
arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Benzer sekilde Celik ve Bakirtag (2020)
tarafindan yapilan calismada, {inlii oyuncular ile genglerin kitaba yonelik tutumlar
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ozsoy ve Firat (2024)
tarafindan yapilan ¢calismada ise ¢cocuklarin okuma motivasyonlarini arttirmak igin yazar
ve Ogrenciler bulusturulmus ve sonucunda etkinligin daha verimli olabilmesi adina
ogrencilerin %33’ etkinligin planlayicilarina taninmis yazarlarin davet edilmesine

yonelik tavsiyelerde bulunmustur.

D1s yap1 6zellikleri alt boyutu ile farkinda olma alt boyutu ve kabullenme alt boyutlari
arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iligki elde edilmistir. Ancak tema
ve konu alt boyutu ile farkinda olma, deger verme, kabullenme alt boyutlar1 ve 6l¢ek
toplamu arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Kitabin
dis yap1 oOzelliklerinin kitaplarda dikkati ¢eken ilk unsur olarak degerlendirildigi
diisiiniilse bile c¢ocuk edebiyatina yonelik tutumlarin daha cok igerik araciligiyla
sekillendigi sOylenebilir. Ciinkii, okuyucunun i¢ diinyasina erisebilen, okumaya tesvik
eden ve okuma istegi asilayabilen kitaplar tema ve konu araciligiyla bunu
basarabilmektedir (Karadogan, 2020). Dolayisiyla islevselligi sebebiyle tema ve konu

ile farkinda olma, deger verme ve kabullenme alt boyutlarinda ve 6l¢ek toplaminda orta
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diizeyde bir iligki tespit edildigi sdylenebilir. Kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlari
ile farkinda olma, kabullenme alt boyutlar1 ve 6lgek toplami arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Dolayisiyla kahramanlar ile dil ve
anlatim alt boyutunun g¢ocuk edebiyatin1 kabullenme ve farkinda olma ve ¢ocuk
edebiyatina yonelik tutum agisindan yeterli bir unsur olmadigi i¢in veya baska faktorler
iliskiyi zayiflattig1 icin diistik diizeyde bir iliski tespit edilmis olabilir. Ayrica tema ve
konu, kahramanlar ve dis yap1 Ozellikleri alt boyutlar1 ile deger verme alt boyutu
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu durumun
cocuk kitaplarinin niteliklerine yonelik maddelerin deger verme alt boyutunda
bulunmasindan kaynaklanabilecegi diisiniilmektedir. Nitekim tema ve konu,
kahramanlar ve dis yap1 6zelliklerinin kitabin nitelikleri ile ilgili temel unsurlar oldugu
diisiiniildliglinde; deger verme alt boyutu, tema ve konu, kahramanlar, dis yapi
ozellikleri alt boyutlarindaki maddelerin igerik olarak birbiriyle daha fazla ortiistiigl
sOylenebilir. Karaagag¢ ve Alikili¢ (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da i¢ ve dis yap1
ozelliklerine dikkat edildik¢e ¢ocugun okumaya yonelik ilgisinin arttig1 tespit edilmistir.
Bunun yani sira Tokay Argan vd. (2008) tarafindan yapilan calismada kitaplarin
bicimsel 6zelligi ile okuyucu tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Kitaplarda bi¢imsel 6zellikleri cilt, kagit tiirli, boyut, yazim niteligi, gorsel ve sekiller,
kapak gorseli, i¢indekiler ve kaynakg¢a olarak belirlenirken tutum ozellikleri dikkat,

izlenim, isteklilik, okuma zevki ve kolaylastiricilik olarak belirlenmistir.
4.2. Sonug¢

‘Ebeveynlerin 3-6 Yas Arasindaki Cocuklar1 I¢in Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina
Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi’ calismasina iliskin yapilan arastirmaya, 325 anne ve
89 baba olmak iizere goniillii olarak 384 ebeveyn katilmistir. Arastirma sonuglar {i¢
baslik altinda incelenmistir: 1) Ebeveynlerin Cocuklar1 I¢in Kitap Tercihlerine Iliskin
Sonuglar 2) Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlarma Iliskin Sonuglar 3)
Ebeveynlerin Cocuklari I¢in Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlar
Arasindaki Iliskiye Yonelik Sonuglar
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4.2.1. Ebeveynlerin Cocuklari i¢cin Kitap Tercihlerine iliskin Sonuclar

Cocugun yas1 ve hissedilen aile i¢i gelire gore; aile ve Ogretmen Onerileri, yakin
¢evrenin Onerileri, kitabin taninmighgi, kitabin {icreti, dis yap1 6zellikleri, tema ve konu,

kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Cocugun cinsiyetine gore; kitabin taninmighgi ve dis yapit 6zellikleri alt boyutlarinda
erkek cocuguna sahip olan ebeveynlerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Aile ve
O0gretmen Onerileri, yakin ¢evrenin onerileri, kitabin {icreti, tema ve konu, kahramanlar,
dil ve anlatim alt boyutlarinda ise c¢ocugun cinsiyetine gore anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Ebeveynlik roliine gore; aile ve 0gretmen Onerileri, kitabin taninmighgi kitabin iicreti,
kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda babalarin lehine anlamli bir farklilik
gorlilmiistiir. Yakin ¢evrenin Onerileri, dis yap1 Ozellikleri, tema ve konu alt

boyutlarinda ise ebeveynlik roliine gére anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Anne yasma gore; aile ve Ogretmen Onerileri, yakin c¢evrenin Onerileri ve kitabin
taninmisligr alt boyutlarinda 35-56 yas arasindaki annelerin lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Kitabin {icreti, dis yap1 Ozellikleri, tema ve konu, kahramanlar, dil ve

anlatim alt boyutlarinda ise anne yasina gore anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Baba yasina gore; aile ve 6gretmen Onerileri ile kitabin taninmiglig1 alt boyutlarinda 37-
65 yas arasindaki babalarin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Yakin ¢evrenin
onerileri, kitabin ticreti, dis yap1 6zellikleri, tema ve konu, kahramanlar, dil ve anlatim

alt boyutlarinda ise baba yasina gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Anne 6grenimine gore; yakin ¢evrenin Onerileri alt boyutunda lise, lisans ve lisansiistii
mezunlarinin ilkégretim mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.
Ayrica ilgili boyutta lisansiistii mezunlar1 lise mezunlarindan anlamli bir sekilde
farklilagsmistir. D1s yap1 6zellikleri alt boyutunda lisans ve lisansiistii mezunlarinin lise
mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistir. Tema ve konu alt
boyutunda lise, lisans ve lisansiistii mezunlarinin ilkdgretim mezunlarindan anlaml bir
sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Dil ve anlatim alt boyutunda lisans mezunlarmin

ilkdgretim ve lisansiistii mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.
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Aile ve Ogretmen Onerileri, kitabin tanmmishgi, kitabin {icreti ve kahramanlar alt

boyutlarinda ise anne 6grenimine gore anlamli bir farklilik goriillmemistir.

Baba 6grenimine gore; aile ve 6gretmen Onerileri alt boyutunda lisansiistii mezunlarinin
ilkogretim ve lise mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Yakin
cevrenin Onerileri alt boyutunda lisans ve lisansiistii mezunlarinin ilkogretim ve lise
mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Kitabin taninmishgr alt
boyutunda ilkogretim ve lisans mezunlarinin lise mezunlarindan anlamli bir sekilde
farklilagtig1 gortilmiistiir. D1s yap1 Ozellikleri ile tema ve konu alt boyutlarinda lisans
mezunlarinin lise mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Dil ve
anlatim alt boyutunda lisans mezunlarinin lisansiistii mezunlardan anlamli bir sekilde
farklilagtigr goriilmustiir. Kitabin tcreti ve kahramanlar alt boyutlarinda ise baba

Ogrenimine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Anne meslegine gore; yakin c¢evrenin Onerileri alt boyutunda egitim sektdriinde
calisanlarin ev hanimlar1 ve diger sektorde calisanlardan anlaml bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. D1s yapr Ozellikleri alt boyutunda egitim sektoriinde calisanlarin diger
sektorde calisanlardan anlamli bir sekilde farklilastigi gortilmiistiir. Dil ve anlatim alt
boyutunda ise egitim sektorii ile saglik ve sosyal hizmet sektoriinde g¢alisanlar ve ev
hanimlarinin diger sektorde calisanlardan anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir.
Aile ve Ogretmen Onerileri, kitabin tanmmishgi, kitabin {icreti, tema ve konu,

kahramanlar alt boyutlarinda anne meslegine gére anlamli bir farklilik gértilmemistir.

Baba meslegine gore; aile ve Ogretmen Onerileri alt boyutunda egitim sektoriinde
calisanlarin serbest meslek grubunda ¢alisanlar ve diger sektorde ¢alisanlardan anlaml
bir sekilde farklilastigi goriilmistiir. Ayrica ilgili boyutta saglik ve sosyal hizmet
sektorlinde calisanlarin serbest meslek grubunda c¢alisanlardan anlamli bir sekilde
farklilastigr goriilmiistiir. Yakin c¢evrenin Onerileri alt boyutunda egitim sektoriinde
calisanlarin saglik ve sosyal hizmet sektorii ile serbest meslek grubunda ¢alisanlardan
anlaml bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Dis yap1 6zellikleri alt boyutunda ise
egitim sektoriinde calisanlarin serbest meslek grubu ve diger sektoérde calisanlardan
anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Kitabin taninmighgi, kitabin {icreti, tema ve
konu, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda baba meslegine goére anlamli bir

farklilik goriilmemistir.
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Aile tiirtine gore; yakin ¢evrenin Onerileri, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda
cekirdek ailelerin genis ailelerden anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmistiir. Aile ve
O0gretmen Onerileri, kitabin taninmighigi, kitabin iicreti, dis yap1 6zellikleri, tema ve konu

alt boyutlarinda ise aile tiiriine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Ailede bulunan toplam cocuk sayisina gore; kitabin taninmishigi alt boyutunda 2
cocuklu ebeveynlerin 1 g¢ocuklu ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. Aile ve 6gretmen Onerileri, yakin ¢evrenin Onerileri, kitabin ticreti, dig
yapt Ozellikleri, tema ve konu, kahramanlar, dil ve anlatim alt boyutlarinda ailede

bulunan toplam ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik gériillmemistir.
4.2.2. Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlarina Iliskin Sonugclar

Cocugun cinsiyeti, ebeveynlik rolii, anne yas1, baba yasi, baba meslegi ve hissedilen aile
ici gelire gore; farkinda olma, deger verme, kabullenme alt boyutlar1 ve 06lgek

toplaminda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Cocugun yasma gore; deger verme alt boyutunda 4 yasinda g¢ocuga sahip olan
ebeveynlerin 5 yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutunda 3 yasindaki ¢ocuga sahip ebeveynlerin 5 ve 6
yasinda ¢ocuga sahip olan ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.
Olgek toplaminda ise 3 ve 4 yasinda gocuga sahip ebeveynlerin 5 yasinda ¢ocuga sahip
olan ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Yalnizca farkinda olma

alt boyutunda ¢cocugun yasina gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Anne 6grenim durumuna gore; farkinda olma, deger verme, kabullenme alt boyutlar1 ve
Ol¢ek toplaminda lise, lisans ve lisansiistii mezunlarinin ilkégretim mezunlarindan
anlaml bir sekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda alt boyutlarin her biri ve
Olcek toplaminda lisans ve lisansiistii mezunlariin da lise mezunlarindan anlamli bir

sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.

Baba 6grenimine gore; farkinda olma alt boyutunda lisans mezunlarinin ilkdgretim
mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Deger verme alt boyutunda
lise ve lisans mezunlariin ilkogretim mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastig

goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutunda lisans ve lisansiistii mezunlarinin ilkdgretim ve
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lise mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilastign goriilmiistiir Olgek toplaminda ise
lisans mezunlariin ilkogretim ve lise mezunlarindan anlaml bir sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. Aym1 zamanda Ol¢ek toplaminda lisansiistii mezunlarinin ilkogretim

mezunlarindan anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir.

Anne meslegine gore; farkinda olma ve deger verme alt boyutlarinda egitim sektoriinde
calisanlarin ev hanimlari ile diger sektorde ¢alisanlardan anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutu ve 6l¢ek toplaminda ise egitim sektorii ile saglik ve
sosyal hizmet sektoriinde ¢alisanlarin ev hanimlarindan anlamli bir sekilde farklilagtig
gorlilmiistiir. Ayrica Olgek toplaminda egitim sektoriinde calisanlarin diger sektorde

calisanlardan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.

Aile tiiriine gore; farkinda olma, deger verme alt boyutlar1 ve dlgek toplaminda ¢ekirdek
ailelerin genis ve tek ebeveynli ailelerden anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.
Kabullenme alt boyutunda ise cekirdek ailelerin genis ailelerden anlamli bir sekilde

farklilastig1 goriilmiistiir.

Ailede bulunan toplam ¢ocuk sayisina gore; farkinda olma, deger verme, kabullenme alt
boyutlar1 ve dl¢ek toplaminda 1 ve 2 ¢cocuga sahip ebeveynlerin 3 ve daha fazla cocuga

sahip ebeveynlerden anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.

4.2.3. Ebeveynlerin Cocuklar i¢in Kitap Tercihleri ve Cocuk Edebiyatina Yonelik
Tutumlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuclar

Farkinda olma alt boyutu ile aile ve 6gretmen Onerileri, yakin ¢evrenin Onerileri, dis
yapt Ozellikleri, kahramanlar ve dil ve anlatim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde,
diisiik diizeyde, anlaml bir iligki goriilmiistiir. Farkinda olma alt boyutu ile tema ve
konu alt boyutu arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki gortilmiistiir.
Ancak farkinda olma alt boyutu ile kitabin taninmishgi ve kitabin iicreti alt boyutlar

arasinda anlaml bir iligki goriilmemistir.

Deger verme alt boyutu ile aile ve 6gretmen Onerileri, yakin ¢evrenin onerileri, kitabin
taninmiglig, dil ve anlatim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml
bir iliski goriilmiistiir. Deger verme alt boyutu ile dis yap1 6zellikleri, tema ve konu,

kahramanlar alt boyutlar1 arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki
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goriilmiistiir. Ancak deger verme alt boyutu ile kitabin {icreti alt boyutu arasinda anlamli

bir iliski goriilmemistir.

Kabullenme alt boyutu ile yakin ¢evrenin onerileri, dig yap1 6zellikleri, kahramanlar, dil
ve anlatim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski
goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutu ile kitabin taninmislig1 alt boyutu arasinda negatif
yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iligki goriilmiistiir. Kabullenme alt boyutu ile tema
ve konu alt boyutu arasinda ise pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki
goriilmiistiir. Ancak kabullenme alt boyutu ile aile ve 6gretmen onerileri, kitabin ticreti

alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir.

Olgek toplamu ile aile ve 6gretmen &nerileri, yakin cevrenin &nerileri, kahramanlar, dil
ve anlatim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlamli bir iliski
goriilmiistiir. Olgek toplamu ile dis yapr dzellikleri, tema ve konu alt boyutlar1 arasinda
ise pozitif yonde, orta diizeyde, anlamli bir iligki goriilmiistiir. Ancak 6lgek toplami ile
kitabin tanminmisligi ve kitabin iicreti alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski

goriilmemistir.
4.3. Oneriler

Bu baslikta, ‘Ebeveynlerin 3-6 Yas Arasindaki Cocuklari igin Kitap Tercihleri ve
Cocuk Edebiyatma Yénelik Tutumlarmin incelenmesi’ arastirmasima iliskin oneriler

sunulmustur.
4.3.1. Ebeveynlerin Cocuklar i¢cin Kitap Tercihlerine iliskin Oneriler

e Kitap fuarlarinin girisine nitelikli kitap tercihlerinin nasil olmas1 gerektigi hakkinda

ebeveynleri bilgilendirme stantlar1 kurulabilir.

e Olabildigince genis Kkitlelerin faydalanabilecegi, kullanim kolaylig1 saglayan
‘cocuga gorelik’ ilkesi dogrultusunda kisisellestirilmis Onerilerin sunuldugu e-kitap

uygulamalar arttirilabilir.

e Cocuk gelisimi ve okul oncesi egitimi alanindaki uzmanlarinin katkida bulunacagi
cocuk edebiyatina yonelik konferanslar diizenlenerek nitelikli kitap tercihleri

hakkinda ebeveynler bilgilendirilebilir.
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e Okul oOncesi egitim kurumlarina yazarlar davet edilerek cocuklar ve veliler ile

yazarlar bir araya getirilebilir.

4.3.2. Ebeveynlerin Cocuk Edebiyatina Yonelik Tutumlarina iliskin Oneriler

Okul 6ncesi egitim kurumlarina hikaye anlaticilig1 egitimleri verebilecek uzmanlar

davet edilerek ebeveynlerin ilgili egitimden faydalanmasi saglanabilir.

e Aile katilimlarinda ebeveynler, cocuk edebiyatina yonelik etkinlikler hazirlamalari
icin tesvik edilebilir. Bu siiregcte 6gretmen, yonetici ve aile paydaglart arasindaki is

birligine 6nem verilmelidir.

e Cocuk edebiyatina yonelik farkindaligi yiliksek ebeveynler belirlenerek, sosyo-
ekonomik agidan elverigsiz sartlarda bulunan ve ¢ocuk edebiyatina yonelik

farkindalhig1 diisiik ebeveynlere rehberlik etmesi saglanabilir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklariyla sikg¢a vakit gecirdikleri oyun alanlar1 ve aligveris

merkezlerinde ebeveyn-¢ocuk kitap okuma koselerine yer verilebilir.
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